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Resumen

En el presente trabajo de investigacion se realizé la adaptacion y obtencion de propiedades
psicométricasdel test que permite detectar redsgo dedislexia. El tipo de investigacion es
instrumental, se utilizé el test para la deteccion de la dislexia en nifiecs (F£fnandez, Corral
& Santamaria, 2013) en una muestra de 322 nifios, de 8 a 12 afios del dbsBdan Juan de
Miraflores. A nivel estadistico se utilizé el coeficiente alfa ordinal\yy dee Aiken evidencias de
la confiabilidad y validez. Los resultados fueron un coeficiente Alfa=0,728, Y deaAiken entre
0,75 y 1,00;lo que permiteevaluar bs indicadores asociados a disleXa los resultados se
demostrégueenlas evidencias de confiabilidad basadada consistencia interrsg obtuvo un
valor de 0,726por encima de 0,7@dicandouna fiabilidad aceptabld?ara la fiabilidad testetes
en la adaptacion se evaluaron a 30 alumnos comprobando que el tamafio del efecto gsapequefio
mismo la ejecucion media fue mejor en la segunda aplicdcdevidencia de validez basada en
la relacion con otras variables realizé seleccionando 12 osique los docentes consideraban
con dificultades en lectura y 12 nifios sin problemas de lectteniend@n el primerana media
de 47,25conriesgo moderado y en segundauna media de 61,33 sin riesg&l instrumento

cuenta corevidencias deonfigbilidad y validez.

Palabras claves: Dislexia, propiedades psicométeeadencias de validezgonfiabilidad.



Abstract
In the present research work, the adaptation and obtaining of psychometric properties of the test
was performed, which allowthe risk of dyslexia to be detected. The type of research is
instrumental, the test was used for the detection of dyslexia inRJa®ildren (Fernandez, Corral
& Santamaria, 2013) in a sample of 322 children, aged 8 to 12 in the district of San Juan de
Miraflores . At the statistical level, the ordinal alpha coefficient and the Aiken V were used,
evidences of reliability and validity. The results were an alpha coefficient = 0.728, and an Aiken
V between 0.75 and 1.00; which allows to evaluate the indatssociated with dyslexia. The
results showed that in the evidence of reliability based on internal consistency a value of 0.726
was obtained, above 0.70, indicating acceptable reliability. For the rtetgtst reliability in the
adaptation, 30 studentgere evaluated verifying that the effect size is small, and the average
execution was better in the second application. The evidence of validity based on the relationship
with other variables was carried out by selecting 12 children that teachers cahsehatimg
difficulties and 12 children without reading problems, obtaining in the first a mean of 47.25 with
moderate risk and in the second one 61.33 average without risk. The instrument has evidence of

reliability and validity.

Keywords: Dyslexia, psshometric poperties, validity, reliabilit.



Introduccioén

La dislexia es un problema de aprendizaje, emergente en nuestraadoqisel se
caracteriza pono permitir obtene los aprendizajes esperados en un nifio segun su edad, trayendo
consigo problemasedlectura, escritura y motricidad. Es importante poder identificar a tiampo
aguellosestudiantes con riesgo de presentar dislexia, de manera que puedan obtener las medidas
profesionales necesarias, ya sean clinicas, para tener una evaluaciéon mas qomgktiermine
un posiblediagnéstico o, en todo casceducativasen las que puedan recibir una ensefianza,
considerando los puntos fuertes y débiles del estudiante. En el pais no existen pruebas psicologicas
adaptadas a la realidad que mida el riesgesentar dislexig que tomen en cuenta los aspectos
de kectura, escritura y motricidaddemasle quepuedan aplicarse eficazmente, denera rapida
y facil. Es por elloque el presente trabajo psicométrico pretende aportar positivamente, con la
adaptacia del Test para la Deteccion de la Disleximanifios(DST-J) en estudiantes de 3° grado

de primaria dé&an Juan de Miraflores.

La adaptacion de la pruebaacorde con nuestra realidggbor esaesulta beneficiosa
para la investigacion, evaluacion y &natiento de la dislkia. @ntribuyendo de este modo con el

trabajo psicoldico, clinico y psicopedagogico.



1. Planteamiento del problema

1.1.Presentacion del problema
La dislexia es un problema en el lenguaje escrito que afecta las habilidadespahaiehs

aprendizaje de la lectura y la escrituUestase presenta en niflos con habilidades intelectuales
normales, sin problemas sensoriales y que poseen una escolaridad normal (Chica, 2005).
Asimismo, se encuentra en la clasificacion estadistica imierra de enfermedades y problemas
de salud que considera a la dislexia como parte de los trastornos especificos de lectura, ya que la
dificultad para poder realizar actividades que requieren leer o escribir no se presentan en problemas
de indole intelecti, discapacidad perceptiva o una escolaridad inadecuada, sino que las formas
normales de aprendizaje estan deterioradas debido a alteraciones en los procesos cognoscitivos o

disfunciones biolégica@rganizacién Mundial de la Salu®92).

La dislexia s@resenta en aquellas personas que tiidifecultades en el aprendizaje de la
lectura a pesar de tener una vision, audicion, coeficiente intelectual y educacién adesiuada.
mismo, b definicion de la dislexia ha pasado por un largo proceso, conclugera@men como
una inadecuada percepcion cognitiva y de procesamiento de lenguaje, en el cual se presentan
inconvenientes para desarrollar en el léxico interno que permita construir una representacion
ortogréfica a un codigo fonoldgicopnel quese pueda reconocer las palabraSabe sefialar que
este déficit repercute de forma negativa en las tareas que reqdentdicar fonemas o rimas, y
realizar la asociacion de geafiafonema. Ademasse encuentra relacionada con la memoria a
largo plazgyaque ro permite representar lpalabras, aunque estas yasrozcan (Boleaet al,

2017).



En relacién con los problemas de aprendizajgesreral el Instituto de Estadistica de la
Organizacion de las Naciones unidas para la Educacion la Cienc@ujtles, revela qe 32,2
millones de estudiantes de educacién primaria repitieron el grado en el que se encotaban y
millones abandaaron la escuela y posiblementenca mas regresen a las aulas como lo describe
el Instituto de Estadistica UNESC©OoMmo secitdé enLugo, 2013. Esteproblema se deba
diversos factores, uno de ellos es la dislexia, la mogdermiteque el nifio pueda desarrollar un

aprendizaje apropiado.

Dela misma maneran Méxicdos especialistas d€entro Médico Nacional dehstituto
Mexicano de Seguro Sociséfialaon que, de cada cien nifios, cinco pueden ser disléxicos y la
prevalencia se estima entre el B5%, aunque segun algunos estudios llegiganzar ell7,5%
(Leyva, 2012)Anteriormente Lopez, Moyséry Oviedo (2010) kvarona caboen la ciudad de
Durango, México,un estudio descriptivo, observacionakrgnsversal, con una muestta7
alumnos de nivel medio y medio superior, de colegidsicos diurnos y nocturnos de diferentes
realidades stioecondémicos. @Gnel objetvo dedeterminar los indicadores de dislexpar lo que
a este grupo saplic6 una escala de tamizage el cual seestimaron valores porcentuales e
intervalos deconfianza al 95% para proporcionka prueba elaborada tenia dos componentes:
la primera s referiaa datossociodemograficoyg la segunda escala para idgcér indicadores
pedagogicossonductuales y actitudinales de dislexia en adolescentes. El cuestionaribaonsta
de 43 preguntacon respuesta de tipo Likert. Del total de preguntas, 8esmonden al age
pedagogica, 14 relacionados darlectura como errores paraléxicos, comprension, velocidad y

momento de adquisicion; 14 preguntas de escritura, en el cual se toma en cuenta las anteriores



categorias como la egrafia, caligrafia, et®or dtimo, 9 indicadores pedagdgicos secundarios

en el que afiaden preguntan sobre el desempefio escolar y dificultades en el aprendizaje del idioma
inglés, en los exdmenes orales, comprensiéon de instrucciertedes, deletreo de palabras

otras. De lo$ reactivos restantes tres corresponden a la dimension conductual: la relacion con
los demas, las conductas disruptivas y la inhibicion. Los tres items finales evaltuan lo actitudinal
respecto al interés por el estudio, agrado por el colegio, condliistagtivasy actitudes de
desgano. A esta parte final se le incorporaron tres item&m@isque se valora la autoestima
estaprueba seompletabaen 10 a 15 minutos. El objetivo principal del estudio fue elaborar un
instrumento de tamizaje en el cual cgasdetectar de forma répida, confiable y adecuada,
indicadores caracteristicos del trastorno de apremegeagmas agregaron a esta prueba signos y
sintomas conductuales, actitudinales y de lectoescritura. La segunda intencién fue conocer cual
es la previencia de esta problemética en la ciudad de Durango, puesto que no existen cifras
exactas relacionadas con este trastdamoconclusion, la prevalencia promedio de indicadores
pedagodgicosgonductuales y actitudinales sugerentes de dislexia fueron: ®@¥ncintervalo

de confianza al 95% de 1.7% a 9.8%

Asimismg De Ledn (2016§esarrolléen Guatemalana investigacion de tipo descriptivo
de disefio no experimental y transversBl estudio tenia como objetivo identificar los
componentes de la inteligga emocional que se observan afectados con frecuencia en los nifios
con dislexia. La investigacion se desarrollé con mo@stra del00 alumnos decuartogrado a
sexto de primaria de la Escuela Oficial Urbana para Varones Francisco Mufioz de la cabecera
departamental de Quetzaltenango, a los cus¢éeadministrain Test Psicométricdenominado
Test Exploratorio de Dislexia EspecificHDE) desarrolladopor Condemarin(1970. Los

resultados generales fuergne enel nivel moderadaes deun 49% y el severde un 51%,



sefialando que el nivel de dislexia en los nifios es/tite este célculo plantean hacer un estudio
comparativo para establecer en qué grado afecta emocionalmente este gebdsmmifios en
edad escolar.d? lotanto,se aplico a esta muestraa prueba para medir la inteligencia emocional

y comprobar en qué medida afecta en su desenvolvimgenteel social. El estudio llega la
conclusion el nivel afectado de la inteligencia emocional en nifios diagnosticados conadislexi
tiene consecueras en el desenvolvimiento escolar, familiar y social, ocasionando la frustracion
en cada una de sus esferas safrctivasy revelandddificultades en su expresion, comprension
de los sentimientos, el buen control del humor, su independencia, la cdpdeiddaptacioy

simpatia

En el Pera se realiz6 una investigacion sobre la prevalencia égiaigéll estudio se
desarroll6 sobre una muestra de 362 alumnos de Chimbote, Trujillo y Chiclayo demostrando que
el 7,5 en edadseolar presenta este problerasimismo sevidencioque el 40 % de los hermanos
de disléxicos poseetificultades similares y en el caso de los padres 47 a 49% también tienen
problemas similaresEl objetivo de la investigacidrfue obtener de manera integral toda la
informacion posit# para lograr una oportuna intervencion del psicélogo clinico o educativo. Para
dicha investigacion se elabor6 un instrumento adaptado a nuestra realidad llamadcegfislex,
integra una serie de pruebas las cualegl menor debe leer en silencio, en \aia y recibir
dictados, entre otras actividades que fueron realizadas #wsyna los padre®icha prueba
permite detectar aquellos aspectos que deben ser tratados por un especialista de maeera urgent

(Galvan, 2010).

Cabe mencionar qua Mislexiarequiere ser detectada de manera temprana dado que esto

permitiria evitar problemas en el aprendizaje de la lectura. Dada la importancia de la lectura es

5



necesario contar con instrumentos que permitan conocer el nivel de riesgo de presentar dislexia,
paraello es preciso desarrollar investigaciones instrumentales, las,cualdiante la aplicacion
de los métodos de la psicometria para desarrollar instrumdanuedicidn, cuentercton garantias
cientificas para su uskn el caso de la dislexia es fundatatalaborar yutilizar instrumentos de
medicion,como un medipara la deteccion temprana o del rieggemas, se debe tener presente
gueel manejo de los test debetilizarlo personas queuestraros conocimientos y la preparacion
necesaria para infaretar adecuadaments resultadogArias, 1997). Siendodichos instrumentos
adaptados al pais en el que sera aplipada teneresultados mas precisos a la realidad del mismo.
En los diversos estudios para la deteccion de dislexia se han emplesekias)escalas,
pruebas de tamizajetest pero se requiere instrumentos que se basen en un modelo explicativo y
tengan caracteristicas psicométricaseedielencias de confiabilidad walidez necesarios para un
test que se pretende aplicar en la real@aduestrgpais Ademasges importanteontar cortales
pruebas en el &mbito educativo y clinico que midan dichos aspectos relacionadokectimala

para un Optimo aprendizaje e intervencion clinica de ser preciso.

Sobre la detccidén de la dislexia Faett y Nicolson (2008) sefalan que en los nifios
disléxicos se presenta dgficit de automatizacioen habilidadesognitivas Estashabilidades se
centran en la discriminacion fonoldgica, uso del vocabulario, nombrar palabras, estabilidad
postural, rapide para nombrar palabras o identificar rgnia evaluacién de estas habilidades
proporcionaun marco para la explicacion de los problemas que presentan los nifios en el
aprendizaje de la lectura. En base a este modelo ambos autores desarrofasanieure
instrumentos disefiados para evaluar el riesgo de dislexia cddyslekia Early Screening Test
- Second Edition (DESR) para nifios de 4 a 6 afd@¥yslexia Screening TegtJunior (DSTJ)

para nifios de 6 afi@s11l afioy el Dyslexia Screening Te§tSecadary (DSTFS) para nifios de

6



11 aflosa 16 afiogFawcett & Nicolson, 2004b). En el caso dekt para la deteccion de dislexia
en nifios (DSJ) existauna version en espafi@e trata deninstrumento breve para la deteccion
de la dislexia en el contextowzhtivg asimismojosresultados obtenidos a partir de la aplicacion
de esta prueba permiten conocer el nivel de riesgo de dislexia, elaborar un perfil de puntos fuertes
y los puntos débiles del ahno en relacién a la lectura, @lal ayude planificar lantervencién
adecuaddFernandez, Corral & Santamaria, 2013). De acuerdo conosstaderisticgse hace
necesario utilizar és instrumerd, ya que facilitar&valuar en los centros escolares para descartar
el riesgo de dislexia en la mayoria de l#®a y obtener informacion sobaguellos que presentan
riesgg ademas, admitiriadoptar las medidas que los profesionaktsnen oportunas, porque el
instrumento no es de diagndstico sino de detecdi@to queproporcionainformacién de gran
utilidad paraprofesionales de la educacion.

Este instrumentode gran importancia de deteccién de Dislexia, fue disefiado para su
aplicacion rutinaria en contextos educativos escolares, siendo significativo para la deteccion de las
dificultades en lectura y preveret fracaso escolar, puesto que los problemas en lectura traen
como consecuencia una calificacion @g@aica por debajo de lo espevatk acuerdo a su edad,
grado o nivel intelectuaAsimismo,si estos problemas se mantienen y son considerables pueden
trag consecuencia como dejar de asistir a la institucion educativa.

Espor ello, que lgpresente investigacion se centrara en las propiedades psicométricas del
test para la deteccion de la dislexia en nifios @BAn estudiantes de 3° grado de primariaate S
Juan de Miraflores, ya que el mismo es un instrumento que proporciona informacioén sobre el
riesgode dislexiay ademasclasificade acuerdo a los hallazget indicede riesgo siesleve
moderado o altgFernandezCorral & Santamaria, 2013). Egst € administréen alumnos de 3°

grado debido a quen esta etapa los nifios ya deben de haber adquirido las habilidades esenciales



de lectoescrituray la coordinacion motrizegun elDisefio Curricular Nacional (Ministeride

Educacién del Peru, 20bb

1.2. Definicién del problema

1.2.1. Problema general
¢, Cuales son las propiedades psicométricas del test para la deteccion de la dislexia en nifios

(DTS-J) en estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan de Miraflores?

1.2.2. Problemas espefitos
¢ Cuél es laevidenciade confiabilidadbasada en l&onsistencia interna del Test para la
Deteccion de la Dislexia en nifios (DSYen estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan
de Miraflores?
¢,Cual eda evidenciade confiabilidadcomo estabitiad temporal (testetest) del Test para la
Deteccion de la Dislexia en nifios (DSYen estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan
de Miraflores?
¢,Cual es lavidencia de validez basada en el conted&ld est para la Deteccion de la Dislexia
en nios (DSTFJ) en estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan de Miraflores?
¢ Cudl es laevidencia de validebasada en la relacion con otras varialeksTest para la
Deteccion de la Dislexia en nifios (DSYen estudiantes de 3° grado de primariaageJ8an

de Miraflores?

1.3. Justificacion de la investigacion



A nivel instrumental, esta investigacion permitird obtdagpropiedades psicométricas
del test para la deteccién de la dislexia en nifios {3 estudiantes de 3° grado de prindeia
San Juan de Mirafloreademas de sexdaptadpvalido, confiable yparemado en la muestra de
estudio Segun la investigacion en el pais se ha utilizado en gran medida la Prueba de Exploratoria
de Dislexia Especifica (PEDEe Condeman y Blomquist,asi como la version de Berdicewsk
Millicic y Orellana(como se cité en Velard2010. Caberesaltar quéos estudios que utilizaron
este instrumento otorgarenidencias de confiabilidad y validem la muestra de estudio. En otros
casospara determinata presencia de dislexia, se han utilizado instrumentos centrados en la
lectoescritura y que poseen dificultades en su adaptacién al contexto como en elaBsoai@
de Evaluacion de Procesos LectoRi8OLEGR (Cayhualla & Mendoza, 2013) la Bateriade
Evaluacion de los Procesos de Escritura PROESC (Cayhualla, Chilon, & Espiritu, 2013). Es por
lo que se requiere un test especifico y mas actual para la evaluacion de lectoescritura, motricidad
y percepcion permitiendo que la deteccion del riesgo dexdissea mas breve, sencilla y con

garantias psicométricas adecua@@snandezCorral & Santamaria, 2013).

A nivel metodoldgico, al ofrecer esterramientase ayudaré& detectar el riesgo de
dislexia, de esta manera se contribuira en la labor dggentgie con una adecuada capacitacion
pueden aplicar el test y adaptar su método educativo considerando los puntos mas fuertes y débiles
gue se encontré6 en el estudiante, permitiendo que los casos hallados puedarumacibir
intervenciondptima mejorana asisu aprendizaje de lectura y escritura, reduciendo el riesgo de
fracaso escolgiFernandez, Corrdt Santamaria, 2013). Este instrumento es significativo debido
a que informa el nivel de riesgo de dislexia que presenta el estudiante, lo que peamiendar

a los padres del mismo a acudir a una evaluacion profesional mas completa, en la que se pueda



determinar si existe el diagnéstico de dicho problema de aprendizaje (Fernandez&Corral

Santamaria, 2013).

A nivel practico el test sera aplicado @fias que se encuentran en 3° grado de primaria,
puesto que en estalad segunel Disefio Curricular Nacional (MINEDU, 20),5e espera que
ellos posean conocimiess basicos de lectoedarnia, lo que permitira detectar o descartar de
manera temprana aqled nifios que tengan riesgo de presentar dislexia, brindando informacion
en la edad apropiada a las instituciones educatasspales debessegurarsegue los alumnos
reciban la atencion necesaria para poder lograr el desarrollo de sus capacidatedepens

objetivos esperados en el aprendiZdjménez, Guzman, Rodriguez & Artiles, 2009).

A nivel tedrico la aplicadin del DTSJ de (Fawcett & Nicolson, 20b4Fernandez, Corral
& Santamaria, 2014)ermitira probar la propuesta explicativa de lascdifades de losifios
disléxicos Esta propuestse basa enn déficit de automatizacidéde lashabilidades cognitivas
relacionadas con la discriminaciéonologicay sonidos lenguaje oralconocimiento y uso de

palabras, estabilidad postural, rapidezapasmbrar palabrasidentificar rimas.

Finalmentea nivel sociakegun Hernandez y Jiménez (coseccité en Jiménez, 2005
considera de suma importancia informar el nivel de riesgo de disléagadocentes y padres, lo
cual permitiria tomar mediasa@ queestos défice nose consoliden, ygue se arriesga que
estos nifios perpetuen dddicultadesEspecificas déprendizaje (DEA)en este caso la destia,
incluso en la vida adulta. Por ello es importante que los docentes evallen con esta puseba
alumnos para descartar los problemas de dislagde&mas el test es aplicable a la realidad del Peru,

puesto que es un instrumento que aprecia areas que intervienen en el aprendizaje como la memoria
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inmediata, habilidades motoras, fonétianologig escritura y vocabularicAsimismqg el test

presenta reactivos atractivogistretenids que motiva al alumno a responder las preguntasry

lo demasno egediosocomoalgunas pruebas psicoldgicas. Después de identificar las dificultades,

es necesarioambiar su ensefianza estandarizada, adecuar su programacion y su metodologia para
gue estos nifios no tengan problemas, no solo en su aprendizaje sino en su inteligencia emocional,
como indica en un estudiDe Ledn (2016), los alumnos con dislexia tambipaseen otros
problemasgcomo lafrustracionen sus esferas sociectivaso como enexpresion, comprein

de los sentimientospntrol del humorgensu independencia, la capacidad de adaptacgmpatia.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general
Determinar laspropiedades psicométricas del test para la deteccion dsléxia en nifios

(DST-J) en estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan de Miraflores.

1.4.2. Objetivos especificos

- Determinar laevidencia de confiabilidadasada en laonsistenia interna del Tegpara la
deteccién de la dislexia en nifios (BD3)Ten estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan
de Miraflores.

- Determinarla evidencia de confiabilidadomo estabilidad temporal (testtest) del Test
para la deteccion de la digla en nifios (DS9J) en estudiantes de 3° grado de primaria de

San Juan de Miraflores.
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- Determinar laevidencia de validez basada en el contedieloTest para la deteccion de la
dislexia en nifios (DST) en estudiantes de 3° grado de primaria de SandiiMiraflores.

- Determinar leevidencia de validezasada en la relacion con otras varialkdsTest para la
deteccidn de la dislexia en nifios (BD3)Ten estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan

de Miraflores.

Ademas, ¢ modo complementarice plantea comabjetivo especificodetectarel riesgo de

presentar dislexia.

- Determinar losiiveles de riesgdel Test para la deteccion de la dislexia en nifios {Dh

estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan de Miraflores.

2. Marco teérico

2.1. Antecedentes
2.1.1 Antecedentes internacionales
Outén, Suarez y Abal (201ahalizaron los items del Test de Dislexia Bangor entre los

estudiantes que presentan dificultades en lectura y escritura, y sujetos sin dificultgdae le
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escrita El estudiotuvo como objetivo distinguir entre disléxicos. Ademas determinanan
ecuacion matemética que permitié conocer en qué porcentaje se encuentran clasificados los
sujetos de la muestra y predijeron al grupo al que pertenecera un caso externandsimis
obtuvieron resultados en el que muestran que los items que mas contribuyen a la diferenciacioé
cuando existenaconfusion bd, dificultades en léablay laresta Las funciones discriminantes
obtenidas en el andlisis han clasificado correctamengd,2P6 de los sujetos. EI menor
porcentaje de casos correctamente clasificados se registra en el grupo de malos lectores sin un
diagnostico de dislexia, con solo un 14%, mientras que los grupos disléxicos y sujetos sin
dificultades en el aprendizaje cuantan cifras porcentuales muy elevadas que los sitian en el
95.8% vy el 9.7%, proporcionalmente. El hecho de que un 66.7% de los malos lectores sean
efectivamente disléxicos tiene consecuencias negativas en la practica educativa, al no estar estos
sujetosy recibiendoel apoyo educativo que necesitan. Por tanto, la dislexia no es un simple
retraso en el lenguaje escrito que se recupera con una intervencion en las areas de lectura y
escritura, sino un trastorno mas complejo. De esta complejidad nos daasetstest de

Dislexia Bangor, al evaluar las areas de lectura y escritura y ser capaz de discriminar a los
disléxicos de los escolares sin dificultades. Por ultimo, los resultados obtenidos en el analisis
discriminante del test de dislexia Bangor resukar una aportacion interesante no sélo para
seguir investigando en las dificultades asociadas a la distéxd@mejoraro proponer nuevos

instrumentos de diagndstico e intervencion de la dislexia.

Outon y Suarez (2010) la adaptacdeltest de Disgtxia Bangor bcastellano, gallego
y catald, se aplicd de manera individual a nifios a partir de los 7. &ldsst consta de 10
items que identifica a sujetos con riesgo de dislexia. La gallega y castellana se aplico a 194

sujetos de los cuales 48 tenidislexia, 43 difcultades de lectura y escrituya103 sin
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dificultades. La aplicacion en Catalan se aplicd a 139 disléxicos, 14 nifios con dificultades de
lectura y escritura 'y 122 de grupo control. En la fiabilidad del test se utiliz6 el nidgeddo

en la evidencia de confiabilidad basada en la consistencia integthante el célculo del
coeficiente alpha de Cronbach con el valor de 0.83 para el total de muestra, 0.84 para la version
castellana, 0.89 para la gallega y 0.79 parmatalanalo cual denuestra que el test Bangor
tiene suficiente consistencia interna en las tres lenguas, sobresaliendo el punto de d&ite de O.
que eshabitualmente aceptado para instrumentos de este tipo. Ajl@ai@ determinar la
evidencia de validedel test serealizoun analisis de componentes principales con rotacion
varimax. Para decidir el nimero de factores se adopt6 el criterio de Kaiser, segun el cual
extraemos tantos factores como autovalores iguales o mayores pa jue asenga la

matriz analizada obte@ndo dos componentes con autovalores por encinnaaextrayendo

dos factores que explica el 51.291% de la varianza total, el primero con 41.031% con un
componente cerca de la mitad de la variabilidad y el otro Gnicamente con 10%.

Fernandez, Corral ydditamaria (2013) adaptaron el test para la deteccién de la dislexia
en nifios (DSTJ) en Espafa, después de examinar los puntos fuertes y débiles del test para la
deteccion de la dislexia (DST). Este estudio permitié identificar las dificultades de manera
efectiva, y a suponer que la habilidad fonol6gica en el Reino Upmkiblementese debe a
las estrategias nacionales de escolarizacion. Estos hechos facilitaron a los adaptadores construir
baremos de la prueba segmentaria fonética a partir de las taspie§ 74 nifios de 6 a 11
afos. Adem8s afadieron unandrestaseduada esionfidea bi | i
la prueba equivalente del DE&T asegura si los niflos han alcanzado las competencias en
rimas asimismo modificaron la prueba tketurg en el cual incluyeron mas palabras con un
nivel de dificultad, el objetivo es proporcionar un indicador mas preciso de la aptitud lectora.

De igual modo, se agregd una prueba de vocabulario receptivo con formato de respuesta
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multiple. Esta prueba se puedevaluar en grupo, y cambiaron las instrucciones por las
contradicciones encontradas. Por altimo, modificaron el indice de riesgo (IR) esto debido a
nuevos hallazgos de los estudiosvdidacion por tantoseintrodujo una nueva clasificacion

Ari e segfr il esyg o noedgpea laedwadd oyo. EI objetivo del
de dislexia en una gran mayoria de los nifios y obtener informacion sobre aquellos otros que si
presentan riesge] cualpermitiria adoptar las medidas que los profediemestimen oportuna.
Teniendo en cuenta la naturaleza ordinal de los datos para el andlisis del test para la deteccién
de la dislexia en nifios (DSJ), seutilizo el coeficiente de fiabilidadlfa ordinal porque los

items de la mayoria de las pruebanete naturaleza dicotomica y el resto politbmica, con el
objetivo de analizar las relaciones entre las respuestas de los items y la variable medada (Elo

& Zumbo, 2008).

Para calcular el tamafio del efecto se utilizd d@ Coheny obteniendacomo resliado
en la mayoria de los casos un efguquefio yen algunas pruebasn efectoentre pequefio y
moderado. Asimismo la segumaplicacion de la mism&sultomejor, aparte de ser el signo
del estadistical de Cohen negativo en casi todas las pruebagmrcnombre, estabilidad
postural, digitos inversos, fluidez semantica y vocabulario, las Unicas en las que una mayor
puntuacion directa indican un peor rendimiento. El efecto mas pequefio se observé en lectura y
en lectura sin sentido debido al efecto geeadizaje durante el proceso de una aplicacion a

otra.

2.1.2 Antecedentes nacionales
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En el Peru existe una necesidad por contar con instrumentos que evallen el riesgo a
presentar dislexia, o adaptaciones de prugbagietecten tal dificultad. Soloiste un estudio
sobre la prevalencia de dislexi&dlvan, 201Q) el cual se realiz6 con 362 alumnos de
Chimbote, Trujillo y Chiclayo, planificando conseguir de forma integral toda la informacion
viable para lograr una pertinente intervencion del psicéémtymativo o clinicoSe utilizé un
instrumento psicolégico llamado Dislesyya caracteristica consiga unaserie de pruebas
gue se efectitantoa nifios como a sus padres. Segun los psicologos peruanos la prevalencia
de dislexia es dei510 % y enalgunos casos llega a 17.5% de los nifios. En el ambito bioldgico
se manifestoé que un 40 % de los hermanos de nifios que tienen dislexia presentan dificultades

parecidasy, en la relacion de padredgos, vade 47 % a 49 %.

En Pertien la region de callasge realiz6 un estudio iniciando de la idea de que la lectura
se logra llgando a un nivel de desarrollo en la conciencia fonolégica, el aprendizaje del
lenguaje escrito, la memoria verbal, los niveles semanticos y sintacticos del lengLggtas
variables fueron tomadas en cuentano predictores de aprendizaje de lectura en nifios de
primergradq para tal investigacionué necesario el disefio y validez del testHbilidades
Pre Lectoras (HTPyjuecuenta con cuatro subtest que evaltan lo sigaiehprimerose centra
enla conciencia fonologica, el seguneloel conocimiento del nombre y el sonido de las letras,
el terceraenla memoriaverbal y el Gltimoevalla los componentes sintacticos y semanticos del
lenguaje oralEn el estudiarealizadoselogro laevidencia de confiabilidagor medio del Alfa
de Cronbach y el coeficiente de SpearsBaown, ademas se obtuvo éxidencia devalidez
basada era estructura interna través del analisis factorigl)a validezbasada en la relacion
con otrayariablescomparandola con la bateria de evaluacion de los procesos lectores revisada

de cuetogVelarde,Canales, Meléndez & Linga@p10).
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Para realizar la medicion y evaluacion de la dislexia en el contexto petaan
investigaciones previas serh&entrado en el uso de Rrueba Exploratoria de Dislexia
Especifica (PEDE) de CondemayiBlomquist,(1970) y la version con normas elaboradas por
Berdicewski, Millicic y Orellana (199), siendo este instrumento utilizado pdas
investigaciones de Awta (2010), Davila (2012), Hidalgo y Villanueva (2013) Contreras,

Martel y Nieves (2015y Alcazar (2016).

Arrieta (2010) desarrolléna investigacion con el objetivo de conocer si la conciencia
fonologica y el lenguaje oral se relacionan con la decedifin lectora. Seleccionaron una
muestra de 30 nifios y nigidel primer grado, de entre 6 y 7 afios, que proceden de un colegio
de Ventanilla con un nivel socioeconémico bajo, en los cuales se aplicaron el Test de
habilidades metalinglisticas y una evaldadiel lenguaje oral. Sdilizd, ademas, la Prueba
Exploratoria de Dislexia Especifica (PEDE) (Condemarin & Blomquist, 1970; Berdicewski,
Millicic y Orellana, 1990). Para el uso del PEBE&Uutiliz6 laevidencia de validez basada en el
contenidopor Berdicewski, Millicic y Orellana (1990, medianteun juicio de expertos. Para
ello, cada dimension de la prueba, con sus respectivos items fueron sometidos a criterio de siete
jueces expertos, a quienes se les entregd una ficha con los items originalesdslgzita
aprobacion, desaprobacién o sugerencia para mejorsnelPara el andlisis estadistico se
utilizé el coeficienteV de Aiken, los cuales alcanzaron un coeficiente de E@QOelacion con
la evidencia de confiabilidae@sta se hizo con el métodelthsado en laonsistencia interna, a
partir del analisis de datos obtenidos por cada item. Se utilizé la formula para el célculo del
KuderRichardson 20, en un grupo total de 480 sujetos, obteniéndose udeevalencia de

confiabilidadde 0,95 lo queeveld un buen nivel de confiabilidad de la pruebagéireral esta
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investigacibn mogrdé una relacién altamente significativa entre conciencia fonoldgica y

decodificacion lectora, asi como entre lenguaje oral y decodificacion lectora.

Baldassari (201Q%alizd una investigacion con el proposito de establecer la relacién de
la conciencia fonoldgica y la decodificacion lectora. La mudsiade133 estudiantes del
primer grado de primaria de una instituciéducativadel CallaoCercado Se evalud la
corciencia fonoldgica y para examinar & decodificacion lectorase utilizd la Prueba
Exploratoria de Dislexia Especifica (PEDEondemaring& Blomquist, 1970; Berdicewski,
Millicic y Orellana 1990) Para obtener lavidencia de validedel instrumento senepledel
coeficiente Alpha de Cronbach, despules aplicar la prueba a una muestra piloto26e
estudiantes de una institucion educativa del distrito de Bellavista. El instrucosisté de 30
items los cuales se mantuvieron a pesagudeen el item 5 laorrelaciéndel item total no
correlacion@nuy alto con el totaporque slo se trataba de un item tomando la decision de no
alterar la pruebéEl valor de Alpha de Cronbach que se obtuvo fue de5Q@% lo tanto la
prueba se considerd fiabl®ara el studio la pruebauke validada por juio de expertos
obteniéndose un valor de Aiken de Q.$9nalmente,luego deprocesar los resultados se

encontro una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y la decodificacion lectora.

2.2. Bases teortas
2.2.1 Definicion de dislexia
Es un problema de aprendizaje de lectoescritura, manifestandose con una lectura
insegura y pausada, al mismo tiempo existen dificultades para reconocer y comprender
palabrassin hallay en las mismasausasntelectualeemocionales o culturales. La dislexia se

manifiesta junto a otras dificultades como podrian ser en el célculo o en la escritura
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repercutiendo en el aprendizaje de otras areagrlrmrgogl concepto de dislexiasicomo

la etiologiapormuchos afios fudiscutido por los investigadores, hasta el momento no se saben
con exactitud sus causas, ya que se presentaron casos de alumnos en |@oefimeelte
Intelectual (C.I.) era igual o incluso superiademas queo se hallaban problemas sociales ni
emcaionales, y lo que es mas importante, no se estimaban dafios neuroldgicos ni fisicos
significativos. Es por ello que hoy en dia se empieza a relacionar estas dificultades con una baja
representacion fonologicque se presenta en el corteerebral (Asociacbn Andaluza de

Dislexia, 2014).

Ademas, Padget, Knight y Sawyerst (comoit®en Mranda, Abarca & Sorian@003)
plantearonuna definicién en laual explican que la dislexia es un trastorno lingtistieo
aprendizajeque es bioldgico en origen y gunterfiere ante toden la adquisicion de la
alfabetizacién escrita. La dislexia esta caracteripadana pobre habilidad en decodificagion
deletreoy por un déficit en la consciencia y/o manipulacion fonoldgica. Esas caracteristicas
principales puedeocurrir asociados catificultades del lenguaje hablado y con déficits en la
memoria a corto plazo. Las caracteristicas secundarias pueden incluir una comprensién lectora
y una expresion escrita pobre, tanto como dificultades en organizar la inforrpac&el

estudio y el recuerdo.

2.2.2 Tipos de dislexia

Los tipos de dislexia son estudiados en primer lugar en funcién al coeficiente intelectual,

es decir, si es bajo a nivel manipulativo o verbal. En segugdo,segun la etiologiplanteada
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por Rivas y Borja (como se cité eigido, 2014)se diferencd este tipo de trastorno en dos
grupos:
a. Dislexiaadquirida. ® origina por una lesion cerebral o trauma, por eso el estudiante es
incapaz de escribir o leer correctamente.
b. Dislexia evolutiva. Incluso espués de haber superado las dificultades propias del
aprendizaje lectescritor, el estudiante no es capaz de progresar adecuadamente en este

aprendizaje.

En tercer lugar, categorizaron en base al déficit neuropsicolégico subyacente Border y Jiménez

(como se cité en Egido, 2014) en:

a. Dislexia visual. Al leer no observan la palabra complgtao pronuncian poco a poco
cada sonidcAdemass usti tuyen | os fonemas por otros
por fAensai madao.

b. Dislexia auditiva. Reconocen la phla de forma general, sin embargo tienen dificultad
para dentificar cada sonido, en otras palabmas llevan a cabo la lectura por la via
fonologica. Asimismo, el problema habitual es la sustitucion semantica por ejemplo:

Apl egabl ed por Aports8tilo.

2.23 Causas de la dislexia
Segun la concepcién de Fernandez (como se citd en Egido), Pl dlificultades en la
lectoescritura estan relacionadamn alteraciones cognitivag, en donde se establece los

siguientes factores causantes de la dislexia
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a. Mala lateralizacion. Se muestra a consecuencia de los trastornos linglisticos, perceptivos
y viso-espaciales, puesto que no hay un predominio lateral determinado.

b. Alteraciones en la psicomotricida8le presenta por la inmadurez psicomotriz, en el cual
se obsera la falta de equilibrio y ritmo.

c. Conocimiento deficiente en el esquema corporal. Esta dificultad es debido a que no tiene
un punto de referencia espacial que le ayuden en su orientacion.

d. Desorientacion espactemporal. Es cuando tiene dificultadidentificar los objetogn
relacion con epropio cuerpo (izquierda y derecha, arriba y abajo, delante y detras)
tener este problema también repercute a la hora de llevar a cabo los procesos de lectura 'y
escritura, por ejemplo, confunden las letras@ahy b, p y g.

e. Trastornos de la percepai auditiva y visual. &s que presentan dislexia suele confundir
sonidos y palabras, fon®ticamentAdemdgual es

algunos casos existen confusion de colores, formas y tamafios.

En relacion con lalasificacion de la dislexiano hay un Unico estudio aceptaul toda
la comunidad de autorego se trata deun grupo homogénequesto que son diferentes

subgrupos con caracteristicas desiguales en la lapbergpueden presentdistintos errores

(figura J).
Caracteristica Errores
Trasposicion visual entre letras de form p-b, dq, db, pq
idénticas, pero con orientacion distinta 9
Confusiones visuales entre las letras m-n, chcl, dr-br
combinaciones de las letras parecidas 9
Confusiones auditivas entre sonidos proéxin| t-d, pb
desde el punto de vista fonético 9
Omisiones de consonantes o silabas gano por grano, busa por blupapta por pelota
9 autdvil por automévil, cao por carro
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Inversiones de letras en silabas le por el, la por al,
9 sol por los, ne por en

patol por plato

Inversiones de letras en palabras

Afiadido por consonantes tractror por tractor, mesas por mesa,
9 ques por que

Dificultad para pasar de un renglén a otro, traz
y dibujos defectuosos

Figura 1 Descripcionde erroregjuesemanifiestarlos nifios cordislexiapor De Le6n 2016(p.10).

2.2.4 Métodos de diagnosticos

La Clasificacion Internacional de las Enfermedades y Trastornos relacionados con la
Salud Mental CIE-10)realizada pord OrganizaciéMundial de Is&5alud(OMS, 199), refiere
gue la dislexia se puede manifestar desde etapas tempraedsinte dificultades como
pronunciar el alfabeto, crear rimas simples, nombrar correctamente las letras, examinar y

categorizar los sonidos

Asimismo, la deteccion puede demorar al detectar fallas en la lectureuaralo se
omite, remplazaafadepalabras, lentitud, pérdidas del lugar del texto por donde iba la lectura,
cambio de palabras en frases o de letras en la palgbadmente puedenmostrar problemas
en | comprension de la lectura ab recordar lo leido, tener dificultades para extraer
conclusiones o deducciones de la lectura y acudir a conocimientos generales para poder

responder preguntas sobre lo leido.

En el ManuaDiagnéstico yEstadistico de lo3rastornodvientalegDSM-5, 2014) se

incluye el trastorno de la lectura dentro de los trastornos especificos del aprendizegndant

los siguientes criterios para su diagndstico:
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a. El rendimiento de la lectura mediante pruelb@msmalizadas tomadas de manera
individual se puntugor debajo de lo normal, tomando en cuenta la edad cronolégica,
su coeficiente intelectual y estudios escolares del sujeto.

b. El cambio del criterio dicho anteriormente obstaculiza de manera signifiegtiva
rendimiento académico o las actividades que exijan habilidades para la lectura.

c. Sihay un problema sensorial o retraso mental, las dificultades para la lectura sobrepasa

de las que se esperan estén asociadas a él.

En el DSM5, los criterios, ya sea dm tres, que se cumplen debendsagnosticadgsen
cambio, en la CIELO plantea la categoria de trastorno mixto del aprendizaje escolar cuando
aparecen simultaneamente el trastorno de la lectura y del calculo. Una particularidad el DSM
es que a difemcia del CIELO es que admite el diagnosticar el trastorno de aprendizaje junto con
otros trastornos como por ejemplo el retraso mental leve, cuando el rendimiento académico esta

por debajo de lo esperado comparandolo con la escolaridad y la gravetiastoeio.

2.2.5 Causas de la dislexia segin Fawcett y Nicolson

Fawcett y Nicolson (20Q&ealizaninvestigacion tedrica para que se identifiquen las
causas subyacentes de la disleséfjalando quan marco adecuado pagaplicarla dislexia
debe respater a ciertagpreguntasclavescomolo son¢cual es la causa subyacente de la
dislexia? ¢por qué pareces especifico de la lectura? gpor qué existen personas de alto
rendimientointelectualque presentan dislextaAmbos autoressefialamguelas explicamnes
cientificasse basan sobre todo torias descriptivawas quexplicativasy quegeneralmente

se centran en una detalladascripcion de los sintomas la especificacion de la base
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neurolégica respectivament8e puederdistingur tres niveles deexplicacion bioldgico,

cognitivo y conductual.

De acuerdo comrawcett y Nicolson (2008)a dislexia evolutiva es el trastorno mas
extendido ypor lo tanto elmas investigadoGran parte de la investigacion considei@s
enfoques: la hipétesis del défitonoldgico y la hipotesis del déficn la viamagnocelular.
Peroa pesar denuchasinvestigacions, estos enfoques rse han conveitio en un marco
conceptuatedrico.La lectura, a diferencia del lenguaje, no es una habilidad humana que haya
evoluciorado, y por lo tantse necesitaomprender los procesos de aprendizaje para averiguar
por qué los nifios disléxicos no aprender a leer. La automatizacién no es un proceso consciente
pues es solo a base defactica bajo condicioneonstantespor otro Ado,la mayoria de los
sereshumanos simplemente adquiegeoconsolidadas habilidaded.a automatizacién explica
de forma satisfactoria no soélo los problemas de lectura, sino también las dificultades
fonologicas (pues la conciencia fonolégica es unalidalli que se adquiera escuchar el
idioma). Pero porqué los nifios disléxicos tienen problemas con la automatizacion de

habilidadesla explicaciona estanterrogante sdaa nivel del cerebro.

La propuesta dé-awcett y Nicolson (20@&} se centra era Hipotesis delDéficit
CerebelalHDC). El déficit de automatizacigmor lo tantg aportéuna explicacion excelente
de la gama de sintomas de la dislexia, pero no especifico wnawstineurolégica subyacente.
En investigaciones posteriores, estahiggs i s a fini vel <cognitivoo se
la hip-tesis a fdnivel neur ol - gi c Bstaprdprdstad ®f i ¢
tiene en cuenta quéos déficits en habilidad motriz y en la automatizacg@relacionan con
las funciomes décerebelginicialmente se considegue el cerebelo no estaba implicado en las

habilidades relacionadas con el lenguaje.
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Nicolson y Fawcett (1999%azaon la cadena causal ontogenética entre problemas
cerebelares, dificultades fonolégicatos consiguientes problemas lectoras, dando cuenta de
las tres dificultadesnla escritura, la lectura y la ortografigs frecuerte observar etos nifios
disléxicogengan unéetra de pobre calidad, lo qae puedexplicar bajo ldipotesis del déficit
caebeloso FIDC), dado que se requiere unabilidad motriz que requiere un control temporal
exacto y coordinacion de los musculos. Aunque los problema&s$ aprendizaje de la lectura
surgen por varias rutasina ruta explicativa puede sefalar quebeke tiene disfuncion
cerebelarpresentargrimero una ligera dificultad motr{tardar mas para incorporarse y andar
0 quepuedetenerproblemas mayores con el control muscular))fikestos problemasi se
tornan magravesse aprecian en laabilidad motriznas complej@omoes la articulacion, y
por lo tanto se observa que pugaielar mas para empezar a balbucdaegopara hablar. Una
vez presentados el habla y el andar, las habilidadassterioreppueden ser menos fluidas
diestras en los nifios calisfuncion cerebelar. Si la articulacion es menos fluida ocupa mas
recursos conscientepor lo que deja disponiblemenos recursos para la retroalimentacion
sensorial Ademas, Bprocesamiento auditivo y fonémaice las palabras habladas puede ser
menoscompleto,lo que deriva en unialta deconciencia déos sonidos ainicio, lasrimasy
reconoceta estructura fonémica del lenguaje. Por tanto, la disfuncién cerpbalacaria un
déficit fonoldgico basico ques unmarco explicativo para la dislexie acuerdo con esttas
explicaciones de los déficits lectores smtecuadagunto con problemas de aprendizaje y de
automatizacion, e cualsle llevan a menos fluidez y menos velocidad en la lectura, ssea,
evidencia lahipétesis del dobleddicit planteado powolf y Bowers,(como se citdé efrawcett

& Nicolson,20043. Una de las claves de la lectura fluida es la capacidad de articular a nivel
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subvocal, esto se asocia al habla integnae sabe que el cerebelo estacionado comsta
capacidd, por lo tanto, el déficit en las funciones del cerebelo explicaria esta difienltad
lectura. Finalmente, el tercer criterio o sintoma asociado a la Idetoréografiase presentaria
debido a la combinacion de una lectura que cuesta muchazesfuea pobre conciencia
fonoldgica, y dificultades en las habilidades de automatizacion y la eliminacién de errores,

ademas del uso simultaneolasilidades tanto fonolégicas como motrices.

2.2.6 Instrumentos de evaluacion

2.2.6.1 Instrumentos de evalacién de lectura y procesos lectores
La Bateria de Evaluacion de I®socesod ectores Revisadgd PROLECR) es una
prueba ques realizada en nifilos de @2afosy sirve para poder diagnosticar la existencia
de problemas de lectura y ademas demuestrdl@s|peocesos cognitivos que podrian ser
los causantes de dicha dificultad. Esta bateria cuenta con nueve tareas que estudian los
primordiales procesos que actlan en la lectura, a excepcion de los procesos semanticos. Las
pruebasNombre o Sonidale lasLetras e guali Diferente,permiten la identificacion de
letras, lo cual es fundamental para poder iniciar la lectura, ya que para ellos los nifios

necesitan identificar de manera rapida las letras del alfabeto.

Las demas pruebas comediura dePalabras yLectura de Beudopalabras, estan
orientadas a los procesos léxicos o de reconocimiento visual de palabras, es decir la
conversion de letras en palabras para poder relacionarlossmmnocimientos ya adquiridos

y poder comprender lo leido. Justamenteeste nivel léxico es donde se producen las

26



principales diferencias queermiten distinguir entre los nifios que $orenos lectores y los
llamados nifios idléxicos. Las dos siguientegstructura Gamatcal y Sgnos de
Puntuacion, tienen como objetivos eval los procesos sintacticos, un aspecto descuidado
en los tests clasicos. Finalmente, las tres ulti@amprension de Oraciones, Comprension
de Textos y Comprensionré)) estan dirigidas a los procesos superiores 0 procesos
semanticos y es donde se proeiulas principalediferenciasentrelectores normales y nifios

hiperléicos (Fernando, Rodriguez, Ruano & Arriba, 2014).

La Bateria de Evaluacién de los Procesos Lectores en Secundaria y Bacthiillerato
Revisada (PROLEGE-R) evalla la capacidad lectorangral y de los procesos cognitivos
intervinientes de tipo léxico, sintactico y semantico. La prueba se puede admitesics
modos: la bateria completa y la versién screening. Con la primera se consigue una
informacion minuciosa de cada uno de los psos evaluados y es necesaria la aplicacién
de todos los tests. La segunda se puede aplicar solo la version screeoirajayudaa
realizar una evaluacién mas breve y senqida lo quesenecesita solamente el uso de los
tests de aplicacion colectivque incluye el PROLESER (pruebas 1 a 6). La bateria
completa contiene un total de trece pruebas, las seis primeras son comunes a la version
screening y pueden evaluarse de forma individual o coletbsajete restantagquieren
precisamente de um&aluacion individual. El @mbito de aplicacion es a partir de primer afio
de secundaria a segundo afio de Bachillerato (de 12 a 18ladibajeria (PROLEGER)
consta de seis tareas agrupadas en tres bloques correspondientes a los procesos léxicos,
sint&cticos y semanticos que intervienen en la lectura. En el primer bileglos pocesos
Iéxicos se incluye dos pruebas lectura de palabras y lectura de pseudopalabras, mientras que

el segundaode los pocesos sintacticos se incluye tres pruebas emparejamnuibujo
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oracién y signos de puntuacign en el dltimode los pocesos semanticose incluye dos
pruebasde mmprension de texto gstructura de un textd=érnandoArribas & Ramos,

2016.

2.2.6.2 Instrumentos de evaluacidon de deteccion de dislexia

El Test de Dislexia BangqOuton & Suérez, 201@s un instrumento de deteccién
de la dislexia en escolares, la prueba no pretende substituir a la evaluacion diagnostica
tradicional, por etontrario,identifica a las personas que presentan el riesgoeipdisiexia
y favorece a un mejor conocimiento de las dificultades o fodsjgzara que después se
evaluéminuciosamente y de maaecompleta. La prueba se aplecpartir de 7 afios, puesto
gue si el escolar es menor de la edad propuesta algunosdteseran demasiados dificiles
de resolver, inclusive es necesario tener cuidado al establecer conclusiones de los nifios de
7'y 8 afosEl test consta de 10 items que se punttan con un sistema de indicadores positivos
0 negativos los cuales sameses haciates, restas, meses hacia delante, izquidedecha
(partes del cuerpo), repeticién de palabras polisilabas, tabla, confusi€th dagttos hacia
adelante, digitos hacia atras y finalmente es necesario tener cuenta los antecedentes familia
Miles sostene que la dislexia viene establecida por un factor genético, paoesiera
significativo para el diagndstico conocer si tienen familiares afectados o con dificultades
similares La fiabilidad del tesiue estimadgorel métodade confiabilidadnterramediante
la utilizaciondel coeficienteAlpha deCronbachel cual asumio distintos valores de acuerdo

al grupo linguistico obteniéndose valores(@3 para el total de muestra, 0.84 para la
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version castellana, 0.89 para la gallega y 0.79 para lamatalamostrando que el test de
Bangor tieneconfiabilidad basado en tnsistencia interna.

En el caso déa evidencia devalidez del tesse realiz6 mediante el analisis Ids
componentes principales con rotaci¥iarimax el cual evidencida presenciade dos
componentes con autovalores por encima de uno (4.103 y 1.026), los cuales explican el
51.291% de la varianza totediendo el primer factor compuesto por items en los que
interviene un componente verbal (izquieckaecha, resta, tablas, meses datzlante,
meses hacia atras, confusida ly familia); y un segundo factor compuesto por items que
evalian memoria inmediata (digitos hacia delante y digitos hacia atras). Estos resultados
obtenidos confirman que el test es también un instrumento validib yara detectar la

dislexia auténtica en escolares espafioles con las versiones castellana, gallega y catalana

El Test de Exploracion de Dislexia Especifica (TEBEuna prueba que determina
el nivel lector del nifio sobre la base de lectura en cqiaigdecreciente y explora signos
disléxicos en la lectura ord&tl &mbito de aplicacidaes a partir de |08 afios a 10 afios edad.
La prueba consta de dos partes: En el Nivel lector con 100 items y errores especificos con
71.En elnivel lector estan los stest mmbre de la letragonido de la letra y reconocimiento
de silabas. Mientras que dmevel ErroresEspecificoestan étras confundibles por sonido
al principio de la palabra, letras confundibles por grafia semejante, inversiones de letras,
inversones de palabras completas, inversiones de letras dentro de la palabra e inversion del
orden de la $iba en la palabrd.a confiabilidad se obtuvpor el método devidencia de
confiabilidad basad&n la consistencia internanediante el andlisis de losims Los
resultados indicaron quen el coeficiente d&KuderRichardson20 en elNivel Lector

alcanzo un indicde 0,95 yen el subbtest dérrores Especificos un coeficiente de 0,96, lo
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gue revela un buen nivel de confiabilidad de la pri@drsdemarincomo se cité eNelarde,

CanalesMeléndez, & Lingan,2010)

El test para la Deteccidon de Dislexia Miiios (DSTFJ) es un test que se realiz6 en
base al apoyo de muchos profesionales implicados en la edugactinel objetivo de
realizar un test de ¢d aplicacion que pudiera proporcionar el riesgo de dislexia existente en
las persoma y con esa base plantear futuras intervenciones. Para lograr dicho objetivo se
hizo necesario desarrollar una bateria de pruebas siendo algunas de ellas de evaluacion
directa, entre las cuales se encuentran la lectura, la escritura y la ortografia. Las mismas para
los autores son aspectos implicados en la dislexia que pueden ser guiados y aprendidos
mediante la educacion, por lo cual creyeron necesario plantear y malaegios aspectos
con evaluaciones indirectas relacionadas con habilidades implicadas en estudiantes que
poseen dislexia, como lo es la habilidad fonoldgica, de fluidez, habilidades motoras entre
otras locuales se pasarardascribir ya que se tendran cuenta en el presente trabdib
modelo de evaluacion se observa en la figu&@rnandez, Corral &antamaria2013)

MODELO DE
EVALUACION
- ""‘H-H,q____h

— e —

Evaluacion directa ‘ Evaluacion indirecta

e

T~
| 3. Lectura | | 6. Dictado | I 1. Noembres I 2. coordinacion l 4. Estabilidad
postural
a. Copia ‘ - 5:"(:’(::?:::::'0“ | | 7. digitos inversos | 8. lectura sin
- - sentido

10 w11, Fluidez
verbal v semantica

| 12. vocabulario |

Figura 2. Modelo de evaluaciodirecta e indirecta del test para la deteccion dedkxda en nifios (DST) por

Fernandez, Quoal y Santamarig2013(pp.26-28).
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a. Pruebas de evaluacion directa

1. Sub test 3 de lectura

Segun Fernandez, CorraSantamarig2013), la lectura en aquellos nifios que presentan
dislexia de manera lentaggforzadaaun habiendo logrado obtener en lagya una puntuacion
coincidente a la edad. Es por ello que este test evalta la fluidez y exactitud de la lectura. Los nifios
con dislexia presentan problemas de lectura como consecuencia de la dificultad para retener

informacion y comprender lo leido debid@ue poseen problemas en las siguientes habilidades:

1 Relacionar las letras con sus sonidts:fonética permite reconocer los sonidos y
pronunciar las palabras.

1 Decodificarel texto:permiteencontrar sentido a las phras al ser leidas en voz alta.

T Reconocer pal ab salerea laitantidadpd palabras que eanifio puede
reconocer de manera rapida, lo cual permite una lectura mas fluida. Esta habilidad es menor en
aguellos nifios con sliexia por loque al demoragnreconocer las palabras se dificulta su lectura
y comprension.

1 Leer con fluidezse trata de reconocer los sonidodeyleercon rapidez.

T Comprender el textdEs lacapacidad de poder recordar lo leilos nifios con dislexia
tienendificultad para poder reconocer sonidos y pronunciar las paldbrasal hace que se
obstaculice la fluidez de informacion y relacionar lo leido con sus conocimientos fteikis,
2014).

2. Sub test 6 de dictado
La dislexia también puede diagtioarse por el bajo nivel en la fluidez y la conversion de
palabras escuchadas a palalesagitas Estetestpermite medir lo anterior con la prueba de dictado

de palabragFernandez, Corral &antamaria2013)
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3. Sub test 9 deopia

Esta prueba evalUal@locidad que posee el nifio en la escritura, lo que permite hacer una
comparacion entre la velocidad que tiene el nifio al copiar una palabra sin necesidad ¢de pensar
con la velocidad al copiar una palabra que necesita de procesos superiores implicados en |
conversion, lo cual esta relacionado con la velocidad de procesamiento del dhem@mdez,
Corral & Santamaria2013)

b. Pruebas de evaluacion indirecta

1. Sub test 1 d&lombres
Los estudiantes que poseen dislexémén mayores dificultadgsara denominaro nombrar
dibujos por esoes necesario esta evaluacion para recopilar informacién acerca del nivel de
dificultad del nifio para la mism&ernandez, Corral &antamari2013)
2. Subtest 2 de€oordinaciéon

Como sabemos el déficit en las Halsides motoras estan relacionadas con la dislexia y los
nifios que la presentan obtienen una baja puntuacionneisri@a Estaprueba nos permite medir
la habilidad motora fina, a través de la coordinacion en ambas manos y |§résiéandez, Corral
& Santamaria2013.

Sotelolo planteacomo
la capacidad neuromuscular de ajustar con precision lo querido y pensado a la necesidad del
movimiento o gesto concreto; control nervioso de las contracciones musculares en la realizacion
de los actos motores; capded de sincronizar la acciéon de los musculos productores del
movimiento, tanto agonistas como antagonistas, para que se intervenga en el momento preciso con
una velocidad e intensidad adecuada; ademas de la adecuada excitacion musilkdacpotr

el gstema nerviosgcomo se citdé erRodriguez2012,p.1).
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3. Sub test 3 d&stabilidad postural
Se ha demostrado que el déficit de equilibrio del nifio es uno de los aspectos relacionados
con la dislexia, ya que puede reflejar alguna anomalia en el cerat@oprdeba proporciona
informacion sobre la capacidad de equilibrio al empujar su espalda de forma controlada

(Fernandez, Corral &antamaria2013.

4. Sub test 4 dSegmentacién fonética
Las dificultades en las habilidades fonoldgicas son presentadas eifids con dislexia
La prueba mide la capacidad de la fragmentacién de la palabra en los sonidos que la componen,
poniendo a prueba también la habilidad en la memoria de t(&eajcindez, Corral &antamaria,
2013.
5. Sub test 6 d®igitos inversos
Sedin Fernandez, Corral $antamaria2013 en las pruebas que miden el Cl de los
alumnos Estaprueba es comun, ya que implica que el alumno sea capaz de manipular los digitos
almacenados en su memoria de trabajo para poder repetirlos, habilidad queesigee poseen
dislexia puede ser menor, presentando bajas puntuaciones.
6. Sub test 7 deectura sin sentido
La capacidad del nifio para fragmentar una palabra escrita en partes articulares y en el
analisis ortografico es importante, por ello es necesasluarlo a través de la mezcla de palabras
reales con palabras sin sentido por medio de un texto, de manera de obtener una puntuacion acerca

de este nivel de procesamie(@rnandez, Corral &antamaria2013.

7. Sub test 10 dEluidez verbal ysub testLl1 desemantica
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El perfil de unalumno que presente una buena fluidez semapteca pobre fluidez verbal
puede ser caracteristico de nifio que presenta slexia descrito por Griffiths ¥rith (como se
citd enFernandez, Corral &antamaria013. Porlo cual, las puntuaciones obtenidas en este test
resultan ser importantes.

8. Sub test 12 d¥ocabulario

Segun Fernandez, CorralSantamaria2013 esta prueba supone una medida simple de
dominio de vocabulario y capacidad de razonaroiergcesaria para dsttar a un alumnoon
dislexia.Independientemente de los test utilizados, para realizar una adecuada evaluacion de la
dislexia es imprescindiblalorar ciertos procesos especificos relacionados con la lecteirzos
daran la clavepara orientar el progma de intervencionPor ello es necesario obtener las
propiedades psicométricagldest para la deteccion de dislexia en nifios @Bteniendo en
cuenta los siguientes aspectos tedricos.
2.2.7 Evidencias de onfiabilidad y validez en los instrumentos de evahcion psicolbgica

La evidencia de confiabilidade un test se describe como la precision, consistencia y
estabilidad de sus puntajes en distintos contextos segun Anastasi y Urbina (como se cité en Moreira
2006). La teoria clasica de los tests piensaeijyeintaje que se obtiene de una persona en una
prueba es la puntuacion aproximada a la verdadera hipotetizada. La confiabilidad de una prueba
deberia ser tomada siempre en cuenta para interpretar las puntuaciones obtenidas por un sujeto y
las diferenciagncontradas en las aplicaciones realizadas en diferentes momentos tentporales.
un sentidayeneral se refiere a la consistencia de las puntuaciones en todas las repeticiones de un
procedimiento de pruelsefinido enAERA, APA & NCME (como se cito efrerrandez, Corral

& Santamaria2013.
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La validezsefiala ebrado en que la evidencia y la teoria respaldan las interpretaciones
hechas a partir de los pes obtenidos en uraueba sefalado &ERA, APA y NCME (como
se cit6 erFernandez, Corral &antamdag, 2013. Existen muchos tipos devidencia de validez
los cuales dependeran de los objetivos para los cuales fueron disefiados las pruebas, la poblacion,

las condiciones y el método como se aplica.

2.2.7.1Evidencias de la onfiabilidad basadasconsistencia iterna

Hace referencia al grado de intercorrelacion de los itetieng porobjetivo determinar

en qué medida todos ellos estan midiendo el mismo constructo.

En el DSTFJ la estimacion de kvidencia de confiabilidad basada endasistencia interna
sdo era posible en aquellas pruebas cuya puntuacion total consistia en la suma de los items que la
componian, como es el caso de estabilidad postural, segmentacién fonémica, rimas, digitos
inversos y vocabulario. No fue posible calcular la consistenciasdes$tantes pruebas siguiendo
este procedimiento debidola naturaleza de las mismagdo queno estaban constituidas por
items. El calculo de leonfiabilidad basada end¢ansistencia interna, utilizando el coeficiente alfa
de Cronbach, es probableneel método mas frecuente de estimar el coeficiente de fiabilidad de
un testsegun Mufiz (como se cité en Cervantes, 2008n embargo, este coeficiente asume que
las variables (los items) con las que se trabaja son de naturaleza continua. El cumgéirasteo
supuesto no es la situacioras frecuente en la practicagspecificamente en el DS los items
de la mayoria de las pruebas en las que se pretendia usar este EIddmMaturaleza dicotomica
y, enel resto, politbmica. Por ello, se ojptdr utilizar el coeficiente de fiabilidad ordinal propuesto

por McDonald(Elosua & Zumbo, 2008).
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Este procedimiento del célculo del alfa ordinal emplea los pasos de los items en Unico
factor comun partiendo de la matriz de correlaciones teicas. Deese mod, se pretende
corregir la infraestimacion de &videncia de confiabilidad basada emrdasistencia internque
se produce cuando se estima el coeficiente de alfa de Cronbach tradicional a partir de items que
no son de naturaleza continua. Adens&sgconsidera que esta infraestimacion es mayor cuanto
mayor sea la asimetria de la escala y menor el nimero de categorias de respuesta. Puesto que tal
era la situacién de varias de las pruebas en las que se pretendia realizar esteecélmsidera
egpecialmente adecuado utilizar el procedimiento quieseribe en Blsta y Zumbo (2008para

estimar laconfiabilidad basada en t@nsistencia interna de las pruebas del ST

2.27.2. Evidencias de onfiabilidad test retest

La evidencia de confiabilidadomo estabilidad temporaieét retes}, tambiénllamada
estabilidad, consiste en aplicar el mismo test en una segunda, por ello la técnica se denomina Test
Retest y evalta la confiablidaeh funcion a su estabilidad en el tiempo. El coeficiente de
consistencia se obtiene producto de la correlacion entre los resultados de las mismas personas en
las dos aplicaciones entre los resultados de las mismas personas en las dos aplicaciones de la
prueba que fueron administradas en tiempo diferente. Desde el punto de vista estadistico, el error
de la varianza corresponde a las variaciones aleatorias en la prueba. Estos cambios resultan, en
parte porciertas condiciones no controladas durante la adiragion de Ipruebatambién estas
variaciones pueden ser debi@onodificaciones ocurridas en los propios sujetos, tales somo

la fatiga, sitiacion emocional o al agmdizaje (Livia & Ortiz, 2014).
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2.27.3.Evidencias de alidezbasada en etontenido

Esta hace referencia al examen sistematico del contenido y si cubre con la muestra
representativa del dominio de conducta que se desea medir. Busca determinar el grado en que los
items del test son una muestra adecuada del arese qraeamediry para lo cual se necesitatél
andlisis de los items por exp®s, quienes determinargue todos los items cubran aspectos
importanesy en la proporcién correcta aquetue se desea medegun Anastasi y Urbina (como

se cité en Moreir2006).

2.2.7.4. Evidencia de \alidez basada erla estructura interna

La evidencia de validebasada en la estructura interea unproceso cientificode
contrastacion de hipétesendondeentran en juego los aspectos empiricos y los juicios raemnal
y donde las técnicas estadisticos utiliaadpara su contrastacion es el andliatdrial. Las
hipotesis serian las inferencias realizadas a partir de las puntuaciones ds lpsakgacion el
proceso de acumulacion de evidencias que apoyen dichas inferencias, usos o interpretaciones de

las puntuaciones del te§Pérez Chacén& Moreno, 2000)

2.27.5. Evidencia de validez basada en la relacién con otras variables

Segun Rie (s.f)laevidencia de validelzasada en la relacion con otras variabktermina
hasta donde se puede predecir el desempefio futuro de una persona en una actividad establecida,

es decir, se lasocia con visién o anticipacion de futuro. Estadencia @ validez se estudia
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comparando los puntajes de un instrumento (variable independiente) con una o mas variables
externas (variables dependientes) denominadas variables critaricomparaciénentre los
puntajes de la variable en estudio y de los varialslesrios se expresa a través de un coeficiente

de correlacion, el cual se interpreta como un indice de validez. Por ejemplo entre mas alta sea la
correlacion entre una medida o medidas de aptitud académica y el promedio de notas, tomado
como variable cterio, mejor ser&videncia de validekasada en la relacién con otras variables

de la prueba de aptitud académica.

Es necesario tomar en cuenta quevalencia de validebasada en la relacion con otras
variablesesta asociada con problemas y resuligutdcticos, en otras palabras, el interés no es lo
gue esta detras del desempefio en la prueba, sino en ayudar a resolver problemas practicos y tomar

decisiones

2.3 Definicién de términos basicos

Dislexia: Trastorno con bases neurolégicas frecuenteenieereditarias que interfiere con
la adquisicion y el procesamiento del lenguaje, manifestdndose en el leegapie/o, expresivo
procesamiento fonoldgico, lectura, escritura, ortografia, calidad de la escritura a mano y la
aritmeética segun Socied&itton (como se cité en Fernandez, Corral & Santamaria, 2013).
Coordinacion motriz: Conjunto de capacidades que organizan y regulan de forma precisa
todos los procesos parciales de un acto motor en funcién de un objetivo motor preestablecido segun

Grosser yCols como se cité en Lorenzo, 2009).
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Estabilidad postura: Es la habilidad de mantener el cuerpo en equilibrio, manteniendo la
proyeccién del centro de masas dentro de los limites de la base de sustentacion segun-Shumway
Cook 'y Woodlacott (como se citénRigal, 2006.

Fonética: Estudia los sonidos reales que pronunciamos, en otras palabras, lgdo®nos

cualesson més numerosos que los fonemas (Frias, 2001).

3. Variable de estudio

3.1 Definicion de la variable de estudio

Dislexia Un trastorno de los nifios que a pesar de las experiencias escolares
convencionales, no alcanzan las habilidades linguisticas de lectura, escritticgrgfia
esperables atendien@osu capacidad intelectusg¢guin Fawcett |Wicolson(como se citdo en

Fernamlez, Corral & Santamaria, 2013).

3.2. Definicion operacional
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La operacional es el conjunto de procedimiento y actividades que se desarrollan para medir una

variable.
Variable Definicion operacional
DST-J (El test para la deteccion te dislexia en nifios). Es ur
bateria formada por 12 pruebas (una prueba optativa, rimas )
Dislexia La bateria incluye pruebas:

Evaluacion directaDeteccion de las dificultades en lectura, dict
y copia, asociadas a la Dislexia

Evaluacidénndirecta Detecciérde las dificultades en las hadades
asociadas a la dislexia.

Figura 3. Tipos de pruebas del Test para la deteccién de la dislexia de nifios]{D@ar Fernandez, Corral &
Santamaria, 2013(p.2ZZH).

3.3. Operacionalizacién
La operacional ed eonjunto de procedimiento y actividades que se desarrollan para medir una

variable.

Variable Dimensiones  Definicion Indicadores Medida

DST-J (El test para Ie
deteccion de la dislexia €
nifios). Es una bateri
formada por 12 pruebg
(una prueba optativa
rimas)

Dislexia | Evaluacion | Deteccion de las Lectura fluida y precisa de palabras Intervalo
directa dificultades en lectura, | Conversiéon de palabras escuchadas a su
dictado y copia, asociadé forma escrita

a la Dislexia Transcripcion d@alabrasescritas.
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Evaluacion | Deteccion de las Nombrar dibujos de forma rapida | Intervalo

indirecto dificultades en las automatica
habilidades asociadas a | Habilidad motora para enhebrar cuentas er
dislexia corddn
Capacidad para fragmentar ysalabra en sut
sonidos componente

Repetir una serie de digitos en orden inve|
Leer palabras con la cual no se e
familiarizado
Capacidad para pronunciar de modo flui
palabras que se inicien con la letra
Capacidad para pronunciar de modo fluia®
nombres de animales
Vocabulario receptivo para reconocer
nombre correcto de una serie de dibujos

Figura 4. Conjunto de procedimiento y actividades que se desarrollan para medir una \deiabdst para la deteccion de la
dislexia denifios (DSTFJ) porFernandez, Corral & Santamaria, 2013 (235.

4. Metodologia

4.1.Nivel y tipo de investigacién
Esta investigaciores de nivebescriptivg ya que se utiliza pareeferir realidades que se
deseen analizar y consiste emmnikar lo mas relevante de un hecho o situacién conéleta.
investigador debe recolectar y procesar datos, asi como definir el analisis y los procesos que se

involucran en el mismo. Las etapas a seguir en esta investigaogirexaminaras caracterigtas
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del tema a investigar, definirlo, seleccionar la técnica para la recoleccion de datos y las fuentes a

consultar (Universia, 2017).

La presente investigacion corresponbiépa demétodoo enfoque cuantitativgor lo cual
cada etapa del proceso edtasociada a la siguiente manteniendo un orden objétermande,

Fernandez & Baptista, 2014).

4.2. Disefio de investigacion
El disefio de esta investigacion tiene un disefio instrumental ya que tuvo la finalidad de

adaptar y estudiar las propiegadoscométrica de un test (Ato, Lépez Benavente, 2013)

Asimismo, & han considerado como pertenecientes a esta categoria todos los estudios
encaminados al desarrollo de pruebas y aparatos, incluyendo tanto el disefio como la adaptacion

(Montero& Ledn, 20@).

4.3 Poblacién y muestra
La poblacién es de 9550 estudiantes de ambos sexos de nivel primaria en instituciones
educativas publicas de San Juan de Miraflores segudnidad de Estadistica Edativa

(Ministerio de educacion del Pera, 2@L5

La muestraestuvo constituida pds00 estudiantes de tercer grado de nivel primaria de

instituciones publicas de San Juan de Miraflores, la cual fue calculada tomando en cuenta los

42



siguientes parametroBroporcion @8, nivel de confianza de 95%, poblaaide 9550 (Galvan,

2010) y un margen de error de (. el caso deal probabilidad de encontrar nifios con problemas

en lectura esta debe ser de 0.28, proporcién que corresponde con la evaluacion Ic2dsal de

(MINEDU, 2017, la cualsefialéque los nifis con problemas de lectura (nivel inicio) era de 28%.
Formulade céculo

N & .
Q & D N

- b
p
Dénde:

n = tamafo de la muestra

@ = nivel de confianza

p = porcentaje de la poblacidén que tiene el atributo deseado

g = porcentaje de la poblacion que no tiene el atributo deseago

N = tamarfio del universo

e = error de estimacion maximo aceptado

Durante el proceso de aplicacion del instrumento originalmeatealculépara 300
estudiantes, pero esta cantidad se amplié a 322 estudiantes debido al compromiso establecido con
la direccion depresentar resultad generales, de todas las aulas del tercer grado, pemttmno

se excluy@ ningun participanteoncluyendaue erel andlisis de datae empleo dicha cantidad

En la Tabla Ise observa que la muestra esta constituida por 322 sujetos, confoonado p
158de género femenino (49.1%) §4.de género masculino (50.9%).

Tabla 1

Distribucion de la muestra segin género
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Genero F %

Femenino 158 49,1
Masculino 164 50,9
Total 322 100,0

En la Tabla Ze aprecia que la muestra esta compuesta por 208 mifarts (64.6%),

97 nifios de 9 afos (30.1), 10 de 10 afios (3.6%¢ 11 afios (1.9%) y un nifle 12 afios (0.3%).

Tabla 2

Distribucién de la muestra segun edad

Edad F %
8 afnos 208 64,6
9 anos 97 30,1
10 afios 10 3,1
11 afios 6 1,9
12 afios 1 3
Total 322 100,0

En la Tabla 3e observa que la muestra esta constituida por 32@suyjertenecientes a 3

instituciones educativgsiblicas delistrito de San Juan de Miraflordse los cuale38 (24.2%)
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pertenecen a la institucion educativa pubheca.l, un 111 (34,5%) a la institucién educativa

publicanro.2 y el 133 (41.3%) corresponde a la institucion educativa piNriica.

Tabla 3

Distribucion de la muestra segun las instituciones educapuaticas

Institucién edaativa pilica F %
1 78 242
2 111 34,5
3 133 41,3
Total 322 100.0

En la Tabla 4 se observa que la muestra esta constituida por 322 sujetos pertenecientes a 3
instituciones educativas estatid distrito de San Juate Miraflores, de los cuales en la primera
institucién eductiva publicasla distribucion es la siguiente: en la seccigr3A6% (27) de los
alumnos, la seccion,B5.9%(28) y laseccion C29.5%(23). En el caso de la segunda institucion
educativala muestra fue de 111 sujetos, de los cuales la distribucidn 8,86 (22) de los
alumnos, la seccion,B9,8 % (22)la secciornC, 23,4 % (26)laseccion D17,1% (19) y la seccion
E, 198% (22). Ademas.en la tercera instituciones educatimanuestra se distribuy6: seccidn
20,3% (27) de los alumnos, la seeciB, 18,8 % (25)la seccion C21,1% (28) la seccion D

18,0% (24) y la seccion,21,8% (29).

Tabla 4

Distribucion de la mestra segun las itituciones educativagublicas yseccion
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Institucion educativaiblica Seccion f %

A 27 34,6
B 28 35,9
1 C 23 29,5
Total 78 100,0
A 22 19,8
B 22 19,8
C 26 23,4
2 D 19 17,1
E 22 19,8
Total 111 100,0
A 27 20,3
B 25 18,8
C 28 21,1
3 D 24 18,0
E 29 21,8
Total 133 100,0

4.4, Técnicas emstrumentos de recoleccion de datos

El insttumento fueTest para la Deteccion de la Dislexia en Nifitstetiene como finalidad
detectar el riesgo de dislexia en una gran mayoria de los nifios y obtener informacién sobre aquellos
que si presenten riesgo.

Ficha técnica

Nombre:DST-J. Test para la Deccidn de la Dislexia en NiBo

Autores del DSTJ original: Fawcett, J. y Nicholson, R. I.

Autores de las modificaciones: Fernandez, I., CorralS&uyamariab. (Dgartamentale

TEA Ediciones2013.

Administracion: Individual (excepto la prueba Voultrio que también se puede aplicar

colectivamente).

Duracion: Entre 25 y 45 minutos, aproximadamente.
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Niveles de aplicacior¥ifios de 6 afios y medio a 11 afios y medio.

Finalidad: Prueba para la deteccion @enifios que estan en riesgo de dislexia

4.41. Evidencia de confiabilidady validez del instrumento(DST-J)

La confiablidad en las pruebas de estabilidad postural, segmentacién fonética, rimas,
digitos inversos y vocabulario se hizo utilizando el coeficiente de fiabilidad qrséntaivocomo
resultados que losalores fueron por encima de 0,70 de alfa, obtenidadevidencia de
confiabilidad basada en la consistencia intaceptable. La fiabilidad como estabilidad temporal
se hizo utilizando el tesetest utilizando el valor estadigiided de Cohencon el fin de informar
sobre la magnitud de la diferencia entre las puntuaciones directas en ambas aplidastienes
indice plantea unos puntos de corte para determinar si el tamafio del efsrjoeg®ymoderado
o grande; es asi que tamafio del efecto d&20 se considera pequeiie, 0,50 moderado y 0,80
grande El tamafio del efecto observado fue pefiuen la mayoria de los casp®ntre pequefio
y moderado en un numero reducido de pruelfedemas,la fiabilidad de interjueces al

correlacionar las puntuaciones asignaflesde 0,98 (Fernandez, CorralSsantamaria2013.

Lasevidencias déabilidadbasada en leonsistencia intea) quehace refenecia al grado
de intercorrelacid de los items y su objetivdeterminaren quémedidatodosellos estan midiendo
el mismo constructoEn el DST-J la estimacion devidencia de confiabilidad basada en la
consistencia internaolo era posible engaellas pruebas cuya puntuaciotal consistia en la suma
de los items que la componian, comsceecaso de estabilidad postural, segmentacién fonémica,
rimas, digitos inversos y vocabulario. No fue posible calcular la consistencia de las restantes

pruebas siguiendo este procedimiento debido a la naturaleza de las mismas, que no estaban

47



constituidagoor itemsEl calculo de laonfiabilidad basada en tmnsistencia interna, utilizando

el coeficiente alfa de Cronbach, es probablemente el método més frecuente de estimar el
coeficiente de fiabilidad de un testgun Mufiz (como se citd en Cervante93)0Sin embargo,

este coeficiente asume que las varialoles las que se trabaja son de naturatewginua.El
cumplimento de este supuesto no es la situaciédsfrecuente en la préctica y, especificamente

en el DSTJ, los items de la mayiarde las prebasen las que se pretendia usar este calculo eran

de naturaleza dicotomica y, en el regtoljtbmica Por ello, se opt6 por utilizar el coeficiente de
fiabilidad ordinal prpuesto por McDonald (Elosua &umbo, 2008). Este procedimiento del
calculo deklfa ordinal emplea los pesos de los items en Unico factor comun partiendo de la matriz
de corréaciones tetraaicas De ese mod, se pretende correda infraestimacion de lavidencia

de confiabilidad basada endansistencianterna quese produce @ndo se estima el coeficiente

de alfa de Cronbach tradicional a partir de items que no son de naturaleza continua. Ademas, se
considera que esta infraestimacion es mayor cuanto mayor sea la asimetria deyaresuaida!

namero de categoride respuestéPuesto que tal era la situacion de varias de las pruebas en las
qgue se pretendiaealizar estecélcub, se consideraespecialmente adecuado utilizar el
procedimiento quese describe en Eoay Zumbo (2008) para estimar lavidencia de

confiabilidad basda en la consistencia interda las pruebas del DS

La evidencia de validez basada en el contersdoobtuvo a partir de los datos de la
adaptacion espafiola asi como de los estudios realizados con las versiones originales del DST y el
DST-J. Todasds pruebas incluidas en el DSPpresentan validez aparente como indicadores de
dislexia por ejemplo, la fluidez semantica. Asimismoelédencia de validebasada en la
estructuranternase examiné en la version original del DST aplicandtesti aun gupode 17

nifos diagnosticados previamente como disléxicosedbaes dospresentaron un indice de riesgo
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de 1 o superior con lo que recibieron un diagnéstico de ripsgolo superaron al recibir ayuda.

En cuanto a la validezruzadaserealizdé para eamprobar que la clasificacion de los nifios con
riesgo de dislexia o sin riesgo seguia siendo acertataolse utilizaban subgrupos ratrales

distintos de los empleados al establecer los puntos de corte en el desarrollo de la prueba. Se
comenzo tomand@s$ puntuaciones de indice de riesgo de los 37 nifios de la muestra clinica y de
los 37 nifios de la primera de las muestras no clinicas. Se realizé un analisis de curva COR. En los
andlisis realizados con la muestra de tipificacion en su conjunto el veéeddajo la curva fue

de 0,90 y el menor valor encontrado fue de 0.88.

Para realizar lavidencia de validelzasada en la relacién con otras variabéekan tomado
en consideracion los siguientes indicgensibilidad definida como la capacidad deaiprueba
para identificar correctamente aquellos que tienen dislesjgecificidad definida como la
capacidad de una prueba para identificar aquellos que no tienen digdardredictivo Positivo
(VPP), la probabilidad que tiene un individuo deédeunlislexia cuando el resultado de la prueba
es positivo; y eValor Predictivo Negativo (VPN)la probabilidad de que un individuo que obtuvo

un resultado negativo en la prueba no presente dislexia.

4.5,  Procesaniento y analisis de datos

Para la obtecibn sehan completado cuestiones éticas relacionasapresentan eel
anexo el recibo por la adquisicion del instrumeantiginal que, al ser un test de distribucion
comercial, se adjunta permiso de uso del instrumento por partieadeor principade la version
espafola del DSJ; tambiénse incluye los modelosticonsentimiento informado de los padres
y los sujetos. Asi mismo como parteldeesponsabilidad con la institucion educateaentrego

un informe de resultados adaeccion
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En elprocesamiento y analisis de los datos se buscé obtener dos propiedades psicométricas
basicas como sda evidencia de confiabilidag la validez.

La confiabilidadse obtuvo medianté consistencia interna que sera calculada mediante el
coeficiente Alfa @ Ordinal. Ademas, se aplicara el procedimietast-retest.La aplicacionde la
pruebaserd en dos momentaliferentes ylos datos seran analizados con el coeficiente de

correlacién de Pearson.

La validezseevalubatravés de lavidencia de validez Bada en el contenidionde se
presentararlos cambios linguisticos y pictograficos con un grupo de jueces expkdss.
resultadosseran calculados con el coeficiert de Aiken. Finalmente se haradaidencia de
validez basada en la relacién con otragiafles al comparar a los alumnague presentan

problemas en lectui@nel nivel de riesgo obtenidenla prueba

El procesamiento de los datos obtenidos se ha realizado con el programa estaistico

SPSS statistics V 28PSS V. 2h

Se consideréimportante elconsentimientoy asentimiento informadde los padres de
familia y de los estudiantes por ser menoregdkedy por una cuestion de respetdsimismq
segun elCodigo deEtica dePsicdlogos del Pegten su articulo 294, se s@ala queel psicolog
informa a la persona entrevistada las caracteristicas que van aarutdiz la evaluacion,
salvaguardandsu autonomia para brindar informacion conveniente y tener la posibilidad de
negarse sasilo consideranAdemasgn el articulo 296efiere quecuandose trate de menores de

edad suspadres o las personas a las que estén a cargo deben ser informados para su mejor
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tratamiento Finalmentese cumplié con solicitar presentar a las escuelas permiso e infénmac

sobre los alumnos evaluad@d(ligo deEtica dePsicologosdel Peri2013.

V. Resultados

5.1Presentaciéon de datos generales
A continuacion, se presentan los resultados descriptivos en base a las medias y desviacion estandar
obtenidos en los subst de la prueba.
5.1.1 Resufados descriptivos
La Tabla 5se observa que los stést de lapruebas directasstanformadas poel areade
lecturg el promedices 52.58 y la desviacion estandar es 16.89@romedio en el area dictado es
8.05 y la desviacion estandar es 6.725 premedio en el area copia es 23.40 y la desviacion

estandar es 15.354.

Tabla 5
Medias desviaciones estandgrcoeficiente de variaciéobtenidas en los substde laprueba de

deteccioén de dislexia

Subtest M DE CvVv
Nombres 27.66 9.774 35.3%
Coordina®n 8.22 1.929 23.5%
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Lectura 52.58 16.996 32.3%

Estabilidad postural 4.35 3.896 89.6%
Segmentacion fonémica 11.05 4.639 42.0%
Rimas 11.64 6.953 59.7%
Dictado 8.05 6.725 83.5%
Digitos 31.41 29.313 93.3%
Lectura sin sentido 34.18 23.945 70.1%
Copia 23.40 15.354 65.6%
Fluidez verbal 9.99 4.142 41.5%
Fluidez seméntica 12.30 2.434 19.8%
Vocabulario 12.59 1.683 13.4%

Nota: M=media,DE= desviacion estandaCV= coeficiente de variacion.

Asimismo en la tabla Bientras que los subst indirectas estamompuestas por el area de
nombres, el promedio es 27.66 y la desviacion estandar es 9.774, el promedio en el area
coordinacion es 8.22 y la desviacidon estandar es 1.929, el promedio en el area estabilidad postural
es 4.35 y la desviacién estandar es 3.88promedio en el area segmentaciéréfoica es 11.05
y la desviacién estandar es 4.639, el promedio en el &rea rimas es 11.64 y la desviacion estandar
es 6.953, el promedio en el area digitos es 31.41 y la desviacion estandar es 29.313, el promedio
en é area lectura sin sentido es 34.18 y la desviacién estandar es 23.945, el promedio en el area
fluidez verbal es 9.99 y la desviacion estandar es 4.142, el promedio en el area fluidez seméntica
es 12.30 y la desviacion estandar es 2.434, el promedio &ealocabulario es 12.59 y la

desviacion estandar es 8%

La Tabla 6 indica que al comparar los resultados segun género las mujeres obtuvieron

mayores promedios en los stdstdirectas en copia y en las indirectas, en el aread®res,

Coordinacionsegmentacion fagmica, rimas, digitosy fluidez verbal.
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En el caso de logarones estosobtuvieronmayores promedios en los sub tdisectas en
lectura y dictado; mientras que en las indirectasstabilidad posturalectura sin sentido, fluidez

senmantica y vocabulario.

Tabla 6

Medias y desviaciones estandar obtenidas en logesibde la prueba de deteccion de dislexia, segun

género

Femenino (N=158) Masculino (N=164)
Subtest M DE M DE
Nombres 27.84 9.642 27.49 9.926
Coordinacién 8.54 1.907 7.90 1.903
Lectura 51.48 17.153 53.65 16.826
Estabilidad postural 4.18 3.797 451 3.995
Segmentacion fonémica 11.06 4.617 11.04 4.675
Rimas 11.99 7.209 11.30 6.702
Dictado 7.99 7.078 8.10 6.388
Digitos 31.94 29.365 30.90 29.344
Lectura sin sendio 33.56 23.693 34.79 24.243
Copia 23.46 15.215 23.34 15.532
Fluidez verbal 10.13 4.036 9.87 4.249
Fluidez seméntica 12.25 2.462 12.34 2.413
Vocabulario 12.42 1.736 12.75 1.618

Nota M=media,DE= desviacion estanddatV= coeficiente de variacion
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La Tabla 7presenta que al comparar los resultados segun kdadlumnos de 8 afios
obtuvieron mayores promedios en los debt directasen dictadoy copia, y @ los subtest
indirectasen nombres y lectura sin sentidelientras queds alumnos de 9 afi@®nsiguieron
mayores promedios en los ststdirectas en lectura y diado, yen los sultest indirectas en
coordinacion, estabilidad postural, segmentatid@nica, rimas, digitos, fluidez verbal, fluidez

semantica y vocabulario.

Tabla 7
Medias ydesviaciones estandar obtenidas en lostsatule la prueba de deteccion de dislexia, segun edad
8 afios (N=208) 9 afios a n@(N=114)
Subtest M DE M DE
Nombres 28.21 10.308 26.68 8.673
Coordinacién 8.10 1.996 8.43 1.790
Lectura 52.56 16.355 52.63 18180
Estabilidad postural 4.21 3.902 4.61 3.889
Segmentacion fonémica 10.85 4510 11.41 4.866
Rimas 11.44 6.962 12.00 6.954
Dictado 8.21 6.637 7.76 6.903
Digitos 30.03 28.966 33.92 29.902
Lectura sin sentido 34.55 23.587 33.52 24.677
Copia 24.06 15.473 22.18 15.127
Fluidez verbal 9.75 3.911 10.43 4517
Fluidez semantica 12.23 2.484 12.42 2.346
Vocabulario 12.55 1.625 12.67 1.788

Nota: Memedia,DE= desviacion estandar, CV= coeficiente de variacion.
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La Tabla 8 presentgue al compaar los resultaols segun las stituciones educativas

publicas en el caso de Idro. 1 los alumnos obtuvieron mayores promedios eslisestdirectas

en dictado, copigy en los sultest indirectas en nombredegtura sin sentidd_osaumnosde la

Nro. 2 no obtuvieon mayores puntajes en comparacionlagedemas instituciones educativas

publicas Los alumnogde laNro. 3 consiguieronmayores promedios en los stéstdirecta en

lecturg y en las indirectas etoordinacién, estabilidad postural, segmentaéd@mica rimas,

fluidez verbal, fluidez semantica y vocabulario.

Tabla 8

Medias y desviaciones estandar obtenidas en losestifie la prueba de deteccién de dislexia, selgdn

institucioneseducativa publicas

NRO. 1 NRO. 2 NRO. 3

(N=78) (N=111) (N=133)

M DE M DE M DE
Nombres 30.18 10.558 28.87 9.751 25.18 8.768
Coordinacion 7.77 1.554 7.58 1.792 9.02 1.966
Lectura 47.58 16.458  49.61 15.963 58.00 16.741
Estabilidad .postural 3.31 3.469 3.88 3.789 5.35 4.012
Segmentaciofonémica 7.32 3.160 10.60 4.290 13.61 4.024
Rimas 5.82 1.484 11.20 7.165 15.42 6.239
Dictado 11.28 6.797 8.44 6.878 5.83 5.686
Digitos 3.44 1.315 26.74 27.645 51.71 23.570
Lectura sin sentido 54.90 8.316 37.27 23.461 19.46 20.379
Copia 38.21 3.304 24.42 15.602 13.86 11.912
Fluidez verbal 7.76 2.797 8.89 3.525 12.22 4.220
Fluidez semantica 11.79 3.089 12.26 2.558 12.62 1.769
Vocabulario 12.53 1.365 12.46 2.127 12.73 1.413

Nota: M=media,DE= desviacion estandaC V= coeficiente de variacion.
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La Tabla 9 preenta los resultad de la institucion educativaiblica Nro. 1, que al
compararlos indica que los alumnos de la sec&iobtuvieron mgores promedios en los stést
direcias en copia y lecturg enlos subtest indirectas enoordinacion, segmentacion fonemica,
rimas, fuidez verbal y vocabulario. En la secciBriograronmayores promedios en los stgst
indirectas en nombreestabilidad postural y digitos. En la secci@nconsiguieronmayores

promedios en los sukeg directaendictado yen la indirecta en fluidezenéntica.

Tabla 9
Medias y desviaciones estandar obtenidas en lostestlile la prueba de det@idn de dislexia efa
institucioneducativapublicasNro. 1 seguin seccion

A B C

Subtest M DE M DE M DE
Nombres 29.22 9.221 32.29 12.352 28.74 0.668
Coordnacion 7.89 1.847 7.64 1.569 7.78 1.166
Lectura 52.33 19.209 46.07 16.566 43.83 11.392
Estabilidad postural 2.96 3.568 3.79 3.665 3.13 3.181
Segmentacion fonémica 7.63 2.898 6.93 3.377 7.43 3.273
Rimas 6.26 1.289 5.86 1.407 5.26 1.657
Dictado 12.07 6.799 9.71 7.044 12.26 6.426
Digitos 3.41 1.279 3.68 1.416 3.17 1.230
Lectura sin sentido 55.22 5.345 53.86 11.591 55.78 6.410
Copia 39.26 2.890 37.46 3.920 37.87 2.702
Fluidez verbal 8.07 2.881 7.96 2.950 7.13 2.510
Fluidez semantica 11.85 2.852 11.36 3.009 12.26 3.493
Vocabulario 12.85 1.134 12.11 1.474 12.65 1.402

Nota: M=media,DE= desviacion estandaCVV= coeficiente de variacion.
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La Tabla D presentaos resultados de lastitucion educativapublica Nro. 2 que al
compararlos indica que losuahnos de la seccidh obtuvieron mayores promedios en los sub test
directa copia y ena indirectaen copia. En la seccioB los estudiantes consiguieron mayor
promedio en el sub testdirecta emombres, segmentacion fonémica, rimas y fluidez verbal. En
la secciérC los nifios lograron mayores promedios en los subytest laindirecta erestabilidad

postural, digitos, fluidez semantica y vocabulario. En la sed2ida los estudiantes alcanzaron

mayor promedio en los stéstdirecta en lectura gictad, y enla indirecta en lectursin sentidg

y en la secciOit no consiguieron mayorggomedios en ninguno stiest.

Tabla 10

Medias y desviaciones estandar obtenidas en lostestbde la prueba de deteccién de dislexa,

institucion educativg@ublicaNro.2 segun seccién

A B C D E
Subtest M DE M DE M DE M DE M DE
Nombres 30.73 12.601 27.41 9.955 29.62 8.704 29.00 8.212 27.50 9.143

Coordinacion

6.77 1478 827 1751 7.88 2160 7.00 1374 7.82 1.651

Lectura 49.27 17.507 47.68 14.834 49.19 13.822 56.11 14.712 46.77 18.560
Estabilidad postural 3.82 4.043 436 3.185 3.19 3.731 4.00 4.000 4.18 4.182
Segmentaciéfonémica 8.68 2.732 13.73 3.906 13.46 3.932 8.11 3.089 8.18 3.333
Rimas 555 1.625 17.68 5.626 18.96 4.133 5.95 1.747 5.73 1.804
Dictado 1159 5.679 3.05 .899 3.19 1.132 13.58 6.388 12.45 7.903
Digitos 295 1.362 55.86 9.115 59.12 7.538 3.26 1.284 3.41 1.182
Lectura sin sentido 56.64 8.572 12.27 3.857 11.58 2.845 58.26 6.081 55.14 12.468
Copia 38.64 3.388 7.00 2.138 7.31 2.936 35.26 6.100 38.50 3.262
Fluidez verbal 7.18 2.612 11.50 3.674 11.27 2570 7.22 2.102 6.55 2.721
Fluidez semantica 12.14 3.454 12.45 1.405 13.08 1.129 12.11 3.008 11.36 3.079
Vocabulario 12.36 2.610 12.45 1.405 13.08 1.129 12.11 2.988 12.14 2.295

Nota: M=media,DE= desviacién estandat\V= coeficiente de variacion.
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La Tablall presenta los resultados de la instituc&ducativapublica Nro. 3 que al
compararlos indica que los alumnos de la sec&iobtuvieron mayores promedios en los tegh
directas enlecturay en las indirectas en estabilidgubstural,segmentaciérionémica rimas,
fluidez semanticgy vocabularioEn la seccioB los estudiantes consiggron mayor promedio en
el subtestindirecta, ercoordinacion. En la seccidd los nifios lograsn mayores mmedios en
los subtestindirecta ennombres En la secciom los estudiantes alcaaron mayor promedio en
los subtestdirectg endictado y copiay en la indirectaen lecturasin sentidoFinalmentegn la

seccionE consiguieron mayores promedioslen sultest directosenfluidez verbal y digitos.

Tablall
Medias y desviaciones estandar obtenidas en lostestiile la prueba de deteccion de dislexém

institucion educativg@ublicaNro. 3 segun seccion

A B C D E
Subtest M DE M DE M DE M DE M DE
Nombres 24.04 7.160 24.80 9.367 27.07 10.815 25.29 8.353 24.66 8.015

Coordinacion

8.85 2.013 9.36 1.680 9.29 2.106 8.71 2.053 8.86 1.995

Lectura 66.15 16.799 55.92 19.307 55.14 17.064 53.63 16.002 58.59 12.483
Estabilidad postural 6.15 3.800 5.40 4082 5.07 3.208 5.71 4.525 455 4.469
Segmentaciofonémica 15.74 2.795 13.72 3.446 13.61 4.383 9.25 2.418 15.14 3.533
Rimas 18.81 4.421 16.72 5.828 15.61 4.366 6.04 1.268 18.72 4.148
Dictado 341 1.217 356 .961 3.54 1.036 16.29 6.383 3.59 1.086
Digitos 63.85 3.850 61.04 9.449 59.79 7.814 3.38 1.056 64.59 3.088
Lectura sin sentido 10.30 3.196 9.32 4.819 8.14 2.460 61.71 6.104 12.69 3.704
Copia 9.15 3.290 8.04 3.247 8.54 2487 38.33 2.899 8.14 3.114
Fluidez verbal 13.63 3.410 13.48 3.798 11.43 2.235 7.58 2.918 14.41 4.648
Fluidez semantica 12.93 1.238 12.84 1.028 12.79 1.595 12.08 2.812 12.45 1.744
Vocabulario 12.93 1.238 12.84 1.028 12.79 1.595 12.70 1.329 12.45 1.744

Nota: Memedia,DE= desviacion estanddt\VV= coeficiente de variacion.
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5.2Presetacion y andlisis de datos

En relacion coros objetivoplanteads seanalizan en los siguientes péarrafos.
El Test para la deteccide la dislexia en nifios (DSJ) presentaevidencia de confiabilidad
basada efa consistencia interna al ser aplica@aina muestra de estudiantes de 3° grado de

primaria de San Juan de Miraflores.

La evidencia de confiabilidad basada en la consistencia inlerna test hace referencia
al grado de intercorrelacion de ilsmscon el fin de determinasi estoestan miliendo un mismo
constructo. De acuerdo con las caracteristicas del instrumentel,0&Testimacion de la
consistencia interna se realizolas pruebagstabilidad postural, Segmentacién fonémica, Rimas,
Digitos inversos y Vocabulario, no era posible gkclaevidencia de confiabilidad basada en la

consistencia intern@n las otras pruebas.

El célculo de la consistencia interna, se realiza habitualmente mediante el coeficiente alfa
de Cronbachque estiné la fiabilidad de un testegin Mufiiz (como s&td en Cervantes, 2005).
Perq este coeficiente asume que las variables (los items) con las que se trabaja son de naturaleza
continua. Dado que los items de las pruebas en las que se pretendia realizar este calculo eran de
naturaleza dicotomica y politéog se utilizé la propuesta de Dominguez (2012) para el calculo
delalfa ordinal en el cual se consideran los pesos factoriales (correlaciofidtton) y el nUmero
de items que componenfattor paraasi obtener las comunalidades y unicidades para pedar
a la estimacion del alfa ordindDe acuerdo con esf@emisa secalcularon los coeficientes de
fiabilidad ordinal de las pruebas Estabilidad postural, Segmentacion fonémica, Rimas, Digitos

inversos y Vocabularieeguno establecido en la adaptén espafola de la prueba.
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En la tablal2 se muestran los coeficientes de peso factorial, comunalidad y unicidad de las

subpruebas seleccionadas, los cuales permiten realizar el célculo del alfa ordinal.

Tabla 12
Peso factorial, comunalidad y umiad
Peso factorial Comunalidad Unicidad

Estabilidad postural ,099 ,0098 ,9901
Segmentacion fonémica ,869 ,7551 ,2448
Rimas ,936 .8760 ,1239
Digitos inversos ,938 ,8798 ,1201
Vocabulario ,243 ,0590 ,9409

En la tablal3se muestran los datosldeevidencia de confiabilidad basada en la consistencia
internade la adaptaciéperuanacalculadossegun este procedimiento en las pruebas en las que
era posibleA partir de los datos obtenidase realizé el calculo de alfa ordinal para estimar la
fiabilidad del instrumento adaptado, test para la deteccion de la dislexia en nified) @SIna
muestra de estudiantes de educacion primaria del distrito de San Juan de Miraflores de Lima
metropolitam; el resultado se muestra en la tabBa Se obtuvo un vatode 0,726, siendo este

valor por encima de 0,70 el minimo recomendado por Nunn@bmo se cité efrernandez,
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Corral & Santamaria2013 esto permite afirmar que las pruebas estudiadas muestran una

fiabilidad entendida comevidencia de confiabilidad bada en la consistencia inteaweptable.

Tabla B
Coeficientes de fiabilidad ordinal de las pruebas Estabilidadtyral, Segmentaciéon fonémica, Rimas,

Digitos inversoy Vocabulario(adaptaciénperuana)

Alfa ordinal N° de suliest
, 726 5

Decision:De acuerdo @n los resultados das tables 12 y 13se compruebgueel Test
para la deteccion de la dislexia en nifios (E¥$ present&videncias deonfiabilidadbasada en
la consistencia interna al ser aplicada a una muestra de estudiantes de 8e gradaria de San

Juan de Miraflores.

El Test para la detecciom ¢h dislexia en nifios (DSJ) presentavidencia de confiabilidadasada
en laestabilida temporal (testetest)al ser aplicada a una muestra de estudiantes de 3° grado de

primaria de Sa Juan de Miraflores.

La fiabilidadtestretestse evalla aplicando el test a un grupo de nifios en dos momentos
temporales distintos y comprobando en qué grado sus puntuaciones erewatbasionese
correlacionan entre si. El objetivo de estudiar lailidad como estabilidad temporal es comprobar

gue las puntuaciones en el test no varian al ser aplicatlstiemtas ocasiones

Para estudr la fiabilidad testretest en la adaptacion se tomaron los datos procedentes de
30 nifios de la muestra de tipif@én que fueron evaluadosievamente después de seis meses

De esta muestra de 30 nifios, 17 fueron varones y 13 mustes nifios fueron seleccionados
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acorde a la decision de los docentes al establecer seaggxuentran nivel de desarrollo de la
competencia curricularee diversos tipos de textos escritos en su lengua mgtdihdEDU,

2016). Lo cual implica que se encuentra en un nivel previo al de su grado.

En la tablal4 se muestran las medidas y desviaciones tipicas de las puntuaciones directas
detodas las pruebasel DST-J en la primera y segunda evaluaciones. La columna de la derecha
muestra el valor del estadistidde CohensegunAron y Aron(como se cito en Fernandez, Corral
& Santamaria2013) esteinformasobre la magnitud de la difel@a entre las puntuaciones
directas en ambas aplicaciones. Cohen propuso unos puntos de corte para determinar si el tamafio
del efecto era pequefip moderado o grande. Asi, un tamafio del efecto 2@ 6e considera
pequefio, de 0,50 moderado y de 0,80 grahaley como puede comprobarse, el tamafo del efecto
es pequefio en la mayoria de los casos y entre pequefio y moderado en un nimero reducido de
pruebasAdemas)a ejecucion media en todas las pruebas fue mejor en la segunda aplicacion que
en la primera, fay como cabria esperar; esto explica que el signo del estadistedGohensea
negativo ercasitodas las pruebaxcepto Nombregstabilidad posturadiigitos inversos, fluidez
semanticay vocabulario,las Unicas en las que una mayor puntuacion direud&ca un peor
rendimiento El tamafio deefectomas pequefiseencontrarigenlecturay, sobre todo, etectura
sinsentido.En la Ultima, la diferencia entre las medias de ambasaafites se corresponde con
meda desviacion tipica. Esto indicaria qereesas pruebas si parece haberse producido un efecto
del aprendizaje @l cierta magnitud. Precisamente sedtawcett y Nicolson(como se citd
Ferndndez, Corral & Santamaria, 20k8)gieren Fluidez verbal como una prueba particular
susceptible a los efectdsl| aprendizaje, ya que los nifilos suelen continuar practicando el ejercicio
una vez concluida la aplicacion. Sin embargo, por lo general se encuentran efectos del aprendizaje

pequenos.
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Tabla 14

Descripcion de las puntuaciones del DEEN el tet y el retest y tamafio del efecto comparando las
puntuaciones en ambas aplicacioifadaptacionperuana)

TEST RETEST

M DE M DE d de cohen
N. Nombre 29,03 11,702 23,37 6,499 0.61
Cd Coordinacién 8,20 1,730 9,13 2,849 -0.40
L. Lectura 51,47 16,483 60,70 15,130 -0.59
E. Estabilidad 6,73 3,973 5,40 4,931 0.30
S. Segmentacion 7,73 3,183 8,23 3,683 -0.15
R. Rimas 5,67 1,470 6,17 1,392 -0.36
D. Dictado 14,00 5,126 14,03 5,720 -0.01
DI. Digitos inversos 3,50 1,196 3,47 1,074 0.03
LS. Lectura sinentido 48,00 22,980 61,97 12,007 -0.78
C. Copia 9.33 3.188 29.67 12.302 -2.30
FV. Fluidez verbal 7,87 2,609 8,57 3,664 -0.22
FS. Fluidez semantica 11,77 2,459 11,70 3,109 0.03
Vocabulario 13,03 1,520 13,03 1,129 0.00

Decision: De acuerdoon los resultados de la tabla ®4 Test para la detecciore da
dislexia en nifios (DSU) presentaevidenciasconfiabilidad comoestabilidad temporahl ser

aplicada a una muestra de estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan de Miraflores.
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Se consida la validez como el aspecto fundamental desde el punto de vista de
construccion de un test. La validez hace refereacigue los datos Ya teoria apoyan las

interpretaciones de las puntuaciones.

El Test para la deteccioreda dislexia en nifios (DSJ) presentavidencia de validez basada en
el contenidaal ser aplicada a una muestra de estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan de

Miraflores.

La evidencia de validez basada en el contehaite referencia a que un test constituye una
muestra admiada y representativa de los contenidos que se pretender esegiimNunnally,
Mehrens y Lehman (como se cét Escurra, 1988, paralo cual se presento el protocolo del test
aochojuecedoscuales revisaron ldgemsy sefialaron su acuerdo o desadoeon los items que
se adaptaron al contexto lingtiistico perydaniendo como resultadmmbios en seis items de
tres sultest.Siendo las modificaciones &s siguientestemsl1- Flecha en vez de Dardo;T2en
en vez de Tranvia3- Chinche en vez d€hincheta;4- Zapato en vez de Suecbodos estos
cambios del subtest Lecten el caso ddtemb, se hizo el cambio de la palabra Torta en vez de
Tarta y finalmentel item 6se modificda imagen dda semilla del pino (Pifia) por la fruta Pifia

La mwestrade jueces quevaluaron los cambios fue deho jueces,a partir de la
evaluaciordelos itemsadaptadose realiz6 el calculo del coeficieritede Aiken.Enla tablal5
se observa que las adaptaciones realizadas presentan coeficientes de vadidgZ%ent 1,00,
ademas todos los jueces no sefalaron ninguna observacion en los itentesy daba prueba,
asumiendo que permiten evaluar ledicadores asociados a dislexia

Tabla 15
Célculo de la V de Aiken a los cambios realizados en lossitem
JUEZ ftem 1 ftem 2 ftem 3 item 4 ftem 5 item 6
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Decision: De acuerdooa los resultados de la tabla 4& compruebgueel Test para la
deteccion d la dislexia en nifios (DSJ) presentavidencia de validez basada en el conteaido

ser aplicada a una muestra de estudiantes de 3° grado de primanaldarBde Miraflores.

El Test para la deteccion de la dislexia en nifios FFesentavidencia de validerasada en
la relacion con otras variablakser aplicada a una muestra de estudiantes de 3° grado de primaria

de San Juan de Miraflores.

La evidencia de validebasada en la relacion con otramiables serefiere al grado de
eficacia con el que se puede predecir una variable de interés o criterio, en el caso de dislexia se
refiere al criterio de riesgo. De este maioel caso del DST, en laadaptacién espafiola esto se
determiné mediantalaplicacion del test a un grupo 17 nifios que presentaban signos de dislexia,
y otro grupo de 20 nifios que no presentadignos los resultados indicaron que ninguno de los
nifos sin dislexia presentin indce de riesgo elevado.

En el presente estudio se seleccionaron dos grupos de 12 nifios considerados por los
docentes de aula con dificultades en lectdie acuerdo con loss&ndares de aprendizaje
establecidos en el Curriculo Nacional de la Educaciorc8élinisterio de Educacior2017, p.

75) en relacion con las competencias relacionadas con leer diversos tipos dedextos en su
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lengua maternpara alumnos del cicld/I(tercer y cuarto grado de primari®e este modaesbs
alumnos presentargroblemasen relacion coteer diversos tipos de textos de estructura simple
con algunos elementos complejos y de vocabulario variado; obtener informacién poco evidente en
el texto distinguiéndola de otras proximas y semejantes; realizar inferenciasdepaformacion
explicita e implicita; interpretar el texto considerando informacion relevante para elaborar su
sentido global; o reflexionar sobre sucesos e ideas importantes del texto y explica la intencién de
los recursos textuales mas comunes arpdgtisu conocimiento y experienckRor otro lado, se
seleccionaroril2 nifios que no presentaban dificultadeslaan competencias sefaladasto
permitiddeterminar si luego de la aplicacion del test se observarian diferencias en el nivel de riesgo
(Fernanlez, Corral, & Santamaria, 2013).

En la tablal6 seobserva que los nifios del grupo con problemas de lectura obtuvieron una media
de 47,25 que corresponde a un riesgo moderado y en el grupo sin problema de lectura obtienen

una media de 633 que se asocaunnivel sin riesgo.

Tabla 16

Promedio y desviacion de las puntuaciones en lectura de los nifios con y sin problemas en lectura

Grupo M DS Categoria de riesgo
Con problemas en lectura 47,25 6,538 Riesgo moderado
Sin problemas en lectura 61,33 6,155 Sin riesgo

Enla tabla ¥ seobserva que el grupo de alumnos pgresenta problemas de aprendizajéectura
11 presentan riesgo de disleyian el caso de los alumngse no presentan problemas de lectura

solo2 presentan riesgo.
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Tabla I7

Niveles deiesgo en la muestra de nifios con y sin problemas en lectura

Con problemas Sin problemas
Categorias de riesgo
n % n %
Riesgo alto 0 0.0% 0 0.0%
Riesgo moderado 8 66.7% 0 0.0%
Riesgo leve 3 25.0% 2 16.%%
Sin riesgo 1 8.3% 7 58.3%
Punto fuerte 0 0.0% 3 25.0%
Con problemas Sin problemas
Presencia/Ausencia de riesgo
n % n %
Presencia de riesgo 11 91.7% 2 16.7%6
Ausencia de riesgo 1 8.3% 10 83.3%

A partir de estos datos se calc@r apéndicel4) la sensibilidad §.917) yespecificidad
(0.833). Con estos indices se pudo obten&fadbr Predictivo Positivo que 5786y el Valor
Predictivo Negativo que es @e786, ademas da Razén de verosimilitud positiva que esade
y la Razon deVerosimilitud Negativaque es de0.1, estos dos Uiinos indices indican una
capacidad moderadBonis, 2012)

Decision: de acuerdo adwesultados de la tabla 16 y4& compruebgueel Test para la

deteccion de la dislexia emfios OST-J) presentavidencia de validerasada en la relacion con
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otras vaiablesal ser aplicada a una muestra de estudiantes de 3° grado degdenSan Juan de

Miraflores.

El Test para la detecciéreda dislexia en nifios (DSJ) presenta baremas ser aplicada a una

muestra de estudiantes de 3° grado de primaria deugarmé Miraflores.

A continuacioén, en las tablas 18 y 19 se presentan los baremos en base a los percentiles obtenidos
de acuerdo con los puntajes obtenidos en cada de losssub
Tabla 18

Baremos prcentiles de test directos

Pc LEC DIC COP
10 32 2 6
20 38 3 7
30 44 3 9
40 49 4 11
50 53 5 31
60 56 7 36
70 61 12 37
80 66 15 39
90 74 19 41
Tabla 19

Baremos percengk de test indirectos

Pc NOM COO EST SEG RIM DIG LSS FVE FSEM VOC
10 17 6 0 5 4 2 8 5 9 11
20 20 7 0 7 5 3 9 7 11 11
30 22 7 0 9 6 3 11 7 11 12
40 24 8 4 10 7 4 14 8 12 12
50 25 8 4 11 8 6 25 9 12 13
60 28 9 4 12 13 56 54 11 13 13
70 31 9 6 14 17 62 57 12 13 13
80 35 10 8 16 19 65 58 13 14 14
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90 42 11 10 18 22 66 64 15 15 14

Como la prueba DST tiene el propositivo de readir una deteccion temprana del riesgo
de dislexia y otros problemas de lectura, las puntuaciones semagrugaco categoriagiesgo
alto, riesgo moderado, riesgo leve, ausencia de riesgo y punto feedstablecieron los puntos
de corte en funcionedlos quintiles obtenidos a partir de las puntuaciones en las pruebas de

evaluacion directa.

Tabla D

Niveles de riesgo de las pruebas directas

Percentil Riesgo LECTURA COPIA DICTADO
1-20 Grave 38 3 7
21-40 Moderado 49 4 11
41-60 Leve 56 7 36
61-80 Sin riesgo 66 15 39
81-99 Punto fuerte 74 19 41

Decision: De acuerdma los resultados de la tablag®comprueba parcialmernjeeel Test para
la deteccion de la dislexia en nifios (D§Tpresentebaremos al ser aplicada a una muestra de

estudiante de 3° grado de pramia de San Juan de Miraflores.
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6. Discusionde resultados

La investigacion tuvo como objetivo determinar Rrspiedade$sicométricas deTest
para la deteccion de la dislexia en nifios (EY$En estudiantes de 3° grado de primde San
Juan de Mirafloresl cual se obtuvo de la adaptacion espafiola elaborada por Fernandazy Co
Santamaria en el afio 20PBara realizarlo se identificé &videncia de confiabilidabdasadas en
la consistencia intermacomoestabilidad tempal (testretest), ademas deéaidencia de validez

basada en el conteniggredictiva

Los cambios realizados en los itefogron presentadoa especialistas en el area de
educa&ion y psicologia los cuales brindarsumgerencias que fueron considergoas mejorar la
adaptacion del instrumento (D). La aplicaciome la prueba fue realizada a 3#@mnos de las
instituciones educativamiblicas detlistrito de San Juan de Miraflores, lo cpafmitié determinar

las propiedades psicométricas de vaigeonfiabilidad

Se realizo laevidencia de confiabilidad basada en la consistencia indiefriasta través
de unandlisis y tomando como referencia el andlisis de la adaptacion del test espafiol original, en
el cual se evalla los items de estabdigastural, segmentacion fonética, rimas, digitos inversos
y vocabularioque permitié identificar unalor superiormediante el célculo de alfa ordinal para

estimar la fiabilidad deihstrumento mediantéa adaptacion espafiola del DSEn una muestra
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de sstudiantes de educacién primaria del distrito de San Juan de Msaflbreniéndose un valor

de 0,726¢estando estpor encima d 0,70 el minimo recomendadegunNunnally (como se citd

en Ferndndez, Corral & Santamaria, 2018 anteriorpermiteafirmar que las pruebas estudiadas
muestran unavidencia ddiabilidad basada eta consistencianternaaceptableEn el caso de la
adaptacion espanoéh coeficiente vari@ntre 0,76 y 0,94, por lo tanto, los indices obtenidos en la

muestra peruanasimilares a Ig obtenidos en la muestra espafiola.

Todo ello permite afirmar que las pruebas estudiadas muestranidaacia ddiabilidad
basada en laonsistencia interna aceptable o incluso excelente en algin caso; lo que supone que

todoslos itemsestan galuando un mismo aspecta@onstructo

En cuanto al test fiest serealizé la prueba a 30 alumnos elegidos al azar después de 6
meses de la primera aplicacidras puntuacionedel DST-J en el test y el retest y tamafio del
efecto se dieron comparands lpuntuaciones en ambas aplicaciones utilizando el valor estadistico
de lad deCohen De acuerdo con los puntds corte propuestos por Cohenfeon yAron (como
se cité en Fernandez, Corral & Santamaria, P@E3 la segunda aplicacion el tamafio dectf
resul mejor, ya que se observo el signo del estadistideCohennegativo en casi todas pruebas
excepto nombre, estabilidad postural, digitos inversos, fluidez semantica y vocalenléai
cuales una mayor puntuacion directdica un peor rerichiento. En cuanto a lectura y lectura sin
sentid, el tamafo de efecto fue mas pequeio debi@ébecto de aprendizaje durante el proceso
de una aplicacion a otra. $eiede concluir que el testtesttuvo efectos de aprendizaje no

significativos en la mgoria de las pruebas aplicadas.
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Ademas,se observo que lavidencia de validez basada en el conteqdomitio una
muestra adecuada y representativa de items con los que se pretende evaluar. Se presento el
protocolo del test a ocho jueces los cuales evafulos cambios, a partir de la evaluacion de los
items adaptados se realizo el célculo del coeficierde Aiken, obteniéndoseoeficientes que
varian de 0,75 y 1,00, ademas todos los jueces no sefialaron ninguna observacion en los items y

subtest de lgprueba, asumiendo que permiten evaluarrid&adores asociadada dislexia.

Asimismo,la evidencia de validekasada en la relacion con otras variabkesealizé con
un instrumento que no tiervalidez niconfiabilidad, ya que se llevé a cabo conallista de cotejos
en el cualse seleccionaron dos grupos de 12 nifios considerados por los docentes de aula con
dificultades en lectura y 12 nifios que no presentaban dificultades en lectura, para determinar si
luego de la aplicacion del test se observadigerenciaen el nivel de riesgd~ernandez, Corral,
& Santamaria, 2013). Eel estese observoque los nifios del grupo con problemas de lectura
obtuvieron una media de 47,25 que corresponde a un riesgo moderado y en el grupo sin problema
de lectura olnen una media de 61,33 que se asocia a un nivel de sin riesgo.

Porultimo, la confeccion de los baremos se realiz6 a partir de las evaluaciones aplicadas
a una muestra de estudiantes de 3° grado de primaria de San Juan de MEafforagestra esta

formada por 322 nifios y nifias en los grupos de dda@dafios, 9 afios, 10 afios, 11 afios y 12 afos.

Con losindicesde sensibilidad @.917) yespecificidad 0.833, secalculdla Razén de
VerosimilitudPositiva (5.5) y la Razén déerosimilitudNegativa(-0.1). Estosdos ultimos indices
indicaron que el test tiensapacidadnoderadaen relacion con Igrobabilidad que usujeto
presente dislexi@zuando el resultado de la pruebadesriesgo yla probabilidad de que un

individuo que obtenga uresultadcsin riesgo erda pruebano presente disleai(Donis, 2012).
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Se obtuvieron los percentiles que corresponde con los distintos niveles de ejecucion en

cada una de las pruebas, esto permite que cada una de las pruebas se utilice de forma individual y
se puedalatener el percentil correspondiente a la puritirade un nificAdemasseutilizaron las
pruebas directas (lectura, copia y dictagaja establecer los niveles de riesgo, lo cual permite
conocer la precision y fluidez de la lectura de palabras, conneatsigalabrasescuchadas en su
forma escritaasicomo la velocidad en la escrifiisin necesidadie pensaen la traducciéne las
palabras a partir de la escucha o pronunciacion.

El manual de la prueba adaptada no especifica informaciéradélien el estudio original
de la construccion del instrumento, lo cual dificulto completar aspectos relacionados con la

evidencia de confiabilidad y validez del instrumento adaptado.

73



7. Conclusionesy recomendaciones

7.1Conclusiones

1 EI test @ra la deteccion de la dislexia en niflos (R Tpreserat evidencias de
confiabilidadbasada en laonsistencianterna,obteniendain coeficiente alfa ordinal
de 0,726, para lo cualesexamin6 a los cincosub test gstabilidad postural,
segmentacion forti€a, rimas, digitos inversos y vocabularique permitadicho
procedimiento.

1 La evidencia de confiabilidador test etest se comprobdévaluando después de seis
meses Ypor segunda vez a un grupo deaBimnosy comparando las puntuaciones de
la primeray segunda aplicagn con lad de Cohen,encontrando un tamafio de efecto
pequefo en la mayoria de las pruebas a excepcién de nombres.

1 El test presentavidencia de validez basada en el contemidocriterio de jueces
Siendola muestra de jueces que ewaon los cambios de ocho jueces, a partir de la
evaluacion de los items adaptados se realizo el calculo deliepnefld de Aiken. En
la tabla 15se observa que las adaptaciones realizadas presentan coeficientes de validez
entre 0,75 y 1,00, ademas todos jueces no sefialaron ninguna observacion en los
items y sultest de la prueba, asumiendo que permiten evaluar los indicadores asociados

ala dislexia.
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1 En laevidencia de validebasada en la relacion con otras variaBkseleccionaron
dos grupos de2Lnifiog considerados por los docentes de aula con dificultades en
lectura y 12 nifios que no presentaban dificultades en leEt.cual se observa que
los nifios del grupo con problemas de lectura obtuvieron una media de 47,25 que
corresponde a un rigs moderado y en el grupo sin problema de lectura obtienen una

media de 61,33 que se asocia a un nivel de sin riesgo.

1 Los baremose realizaron tomando en cuelstanuestra de 322 estudiantes3éigrado

de primaria de San Juan de Mirafloceyas edadesieron de 8 afios hasta 12 afios.

7.2. Recomendaciones

1 Ampliar el estudio psicométrico adaptado del test deteccién de dislexia, realizado por

Ferndndez,Corral y Santamaria (2013n una muestra de estudiantes de diversas
instituciones estatales y particrda de Lima Metropolitana.

Investigar sobre problema de la dislexia tomando en cuenta otras vadificldsades
similares entre padres e hijos, forma de ensefianza en los colegios y fono articulatorios.
Adaptar pruebas psicométricos para determinavdidez y confiabilidad de otros
instrumentos que detecten la dislexia en diferentes instituciones educativas publicas y
privadas de Lima Metropolitana.

Ahondar en la bibliografia de otras variables que estén relacionadas detedaion
dislexiaconintervencion denstituciones que diagnostican la dislexia y efectuar un estudio
de tipo causal.

Los profesores apliquen el test paradéedcion de dislexia al inicidel afio escolar, para

poder identificar los diferentes problemas que presentan sus aly@mpastir de alli crear
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las posibles adaptacionesrriculares yque de estéorma elproceso educativo sea mas

productivo y satisfactorio para el estudiantes, para el docentes y para los padres de familia.
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APENDICE A. Factura de la compra del libro Test parddteccion de la dislexia de lngios
(DST-J).
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APENDICE B. Solicitud de permiso parevaluar a los alumnos del colegio los héroes de
distrito del San juan de Miraflores.
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UNIVERSIDAD MARCELINO CHAMPAGNAT CAQQXO

Santiago de Surco, 03 de abril de 2017

Sra.

Maria del Rosario
Directora

Los Héroes

De nuestra mayor consideracion:

Por la presente tenemos a bien presentar a las seforitas Mery
Soncco Mamani con cédigo 2011040 y Doris Alejandra Seclen Estrada con
cédigo 2011599, estudiantes del Programa de Psicologia.

Las estudiantes en la actualidad estan desarrollando el proyecto
de investigacion Propiedades psicométricas del Test para la deteccion de la
dislexia en nifios (DTS-J) en estudiantes de 3er grado de primaria en San Juan
de Miraflores, para lo cual se requiere realizar las siguientes actividades:

e Aplicaciéon de DTS-J
Para tal fin, pido pueda colaborar con las estudiantes

mencionadas para que realicen dicha actividad asegurando la confidencialidad
de los datos obtenidos.

Atentamente,

Av. Mariscal Castilla 1270 Surco - Lima Telf.: 449-0449 Fax: 273-3859 | www.umch.edu.pe

APENDICE C. Solicitud de permiso para evaluar a los alumnos del colegio Cesar
Vallejo de distrito del San juan de Miraflores.



APENDICE D. Solicitud de pemiso para evaluar a los alumnos del colegio I.E.6046
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