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RESUMEN

El objetivo del presente trabajo de suficiencia profesional tiene como finalidad dar a conocer la propuesta
didactica del desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes de primer grado del nivel
primario del distrito de Surquillo, en respuesta a la situacién problemadtica de aprendizaje de los estudiantes,
para lo cual hemos planteado desarrollar actividades de aprendizajes en las tres competencias del drea de
comunicacién a través de la planificaciéon anual, las unidades didacticas y proyectos de aprendizaje,
siguiendo los procesos cognitivos de las destrezas previstas a desarrollar en las sesiones. Nuestro trabajo
de suficiencia estd estructurado en tres capitulos, en el primer capitulo presenta el diagnéstico de la realidad
problematica de la institucién educativa, asi como la justificacién y los objetivos generales y especificos
que pretende alcanzar la propuesta didactica. En el segundo capitulo se presenta el andlisis de las teorias
fundadas por psicélogos y psicopedagogos renombrados, que fundamentan los aspectos cognitivos,
socioculturales y contextuales que facilitan el logro del aprendizaje en el estudiante. El tercer capitulo
consta de la seleccidn de las competencias, estdndares, capacidades y desempefios del drea de comunicacién
extraido del programa curricular de primer grado, la evaluacion diagnéstica propuesta por el equipo, la
programacién anual, la unidad, el proyecto de aprendizaje y las sesiones, con sus respectivas fichas y
anexos, ademds las evaluaciones correspondientes para cada sesién y/o actividad de aprendizaje. Es
importante resaltar que en la planificacion de las sesiones se consider6 el desarrollo de valores y actitudes,

con el fin de brindar una educacién integral.

ABSTRACT

The objective of this work on professional sufficiency is to present the didactic proposal for the
development of communication skills of first grade students of the primary level of the district of Surquillo,
in response to the problematic learning situation of the students, in order to which we have proposed to
develop learning activities in the three competences of the communication area through annual planning,
didactic units and learning projects, following the cognitive processes of the skills planned to be developed
in the sessions. Our sufficiency work is structured in three chapters, in the first chapter it presents the
diagnosis of the problematic reality of the educational institution, as well as the justification and the general
and specific objectives that the didactic proposal aims to achieve. The second chapter presents the analysis
of the theories founded by renowned psychologists and psych pedagogues, which base the cognitive,
sociocultural and contextual aspects that facilitate the achievement of learning in the student. The third
chapter consists of the selection of the competences, standards, capacities and performances of the
communication area extracted from the first grade curricular program, the diagnostic evaluation proposed
by the team, the annual program, the unit, the learning project and the sessions. with their respective files
and annexes, as well as the corresponding evaluations for each session and / or learning activity. It is
important to highlight that the planning of the sessions considered the development of values and attitudes,

in order to provide a comprehensive education.

Vii



INDICE

INTRODUCCION ...coocviimmiriemmeeeasneseeeseessessesssesseessesssssssssesssesses oo 10
CAPITULDO Lot ssise st 12
Planificacién del trabajo de suficiencia profesional.............cccoovieiviiiiiieeniieinieenieeeee e, 12
1.1.  Titulo y descripcion del trabajo...........coceereerieiienieeieeieeeeee et 12
1.2.  Diagnéstico y caracteristicas de la institucion educativa ..........ccecceeeveeereeeesieeeneeennnn. 12
1.3, ODBJEUIVOS ettt ettt sttt ettt e b e sh e sttt et e bt e sbe e sbe e eat e et enbeenbeesatesate e 13
1.3.1. ODbJetivO ZENETAL ....cccuviiiiiiiiiieeiie ettt ettt ettt et sbee et e bt e e e s 13
1.3.2. ODbJetivos €SPECITICOS. ..cutirtieriiiriiiiiieieestte ettt sttt 13

L4, JUSHEICACION. ..coutiieieiiieie ettt ettt sttt et e et e s bt e saeeeaee e 14
CAPITULO IL ....oooooiiiemmriiimneeeiseseeiseseessses s sess st 16
IMLATCO LEOTICO ..ttt ettt ettt ettt ettt e bt e b e s et et e e bt e bt e bt e sbtesatesateeateenteebeesbeesaeeeneeenee 16
2.1. Bases tedricas del paradigma SOCIO COZNITIVO.....cevvireruierriieeiieeriieeeieeeiieesiee e e eneee s 16
2.1.1. Paradigma COZNITIVO....cueiiuiertieriieiie ettt te ettt ettt sbeesbte st e et e e beesbeesbeesaee e 16
2.1.2 Paradigma cultural-conteXxtual..........ccceervuiiriiieriiieniieeieesiee et e e 24

2.2. Teoria de 1a INtElIZENCIA ....ccuevviruieriiniieieiieteereet ettt 29
2.2.1. Teorfa tridrquica de la inteligencia de Sternberg.........ccceevveercieeriieeenieenieeeeeeeenn 29
2.2.2. Teorfa tridimensional de la inteligencia ...........coecueeieeiieneinienieeeeeeeeeee e 32
2.2.3. COMPELEINICIAS. ....eveeeuiieeeieeeiieeriteeeieeetteesteesseeessteesssaesssseessseesssseessseessseessssesssseessssens 33

2.3. Paradigma Socio COZNitiVO-NUMANISTA .......eerviertieriieriieeieeieeieerice st 34
2.3.1. Definicién y naturaleza del paradigma...........ccccveeecieeerieenieeniieeeiee e esee e e 34
2.3.2. MetOAOIOZIA. ..ccuuieuieeiieieeee ettt ettt ettt st sttt e b et 34
2.3.3. EVAIUACION ...ttt st sttt et 36

2.4. Definicion de términos DASICOS ......cceeruiriiriiiiiiinienie ettt 38
2.4.1. Propuesta didACTICA ......eecuteiietieriie ittt ettt ettt st sttt e st e b e e 38
B ) 1110151 153 1 o3 - T RSP 38
2.4.3. Competencias COMUMICALIVAS .....evveererrereeruenreetententenieneestesseeseensesseessesseesessesmeensens 39
2.4.4. Estandares de aprendiZaje..........ceeeveeereeeeiieeriiieeiieeeieeeeieesieesiteeenreesaeeesseeesneesneens 39
4.4.5. Capacidad ........cocueeiiiiiiiiniee ettt 39
44,6, DESEIMNPEIIO .....veeeneiieeiiieeiieeeieeeieeeteesteeetteessseeaseeessseessseeasssesssseesssseesssesssssesssseennses 39
4.4.77. Desempefio PreCiSadO. ..c..ueruerierriiirieniienienieete ettt ettt sttt et e 40
44 8. DIESIIEZA ..ttt ettt ettt ettt ettt et b e bttt ettt e bt e b satesaee e 40
4.4.9. MEtOdOLOZIA. ....coveiiieiiinitiiieite ettt ettt sttt et e s s e 40
4.4.10. MEtodo de aprendizZaje..........cccuererreerrieeerieenieeeseieesreeeteeesereeeseesssseessseessseessseesnnes 40
4.4.11. Estrategia didaACtCA......cccueruerieriiriietenieeteestetese ettt ettt 40

B4 T2, VALOT cnitiiteeee ettt ettt ettt st sttt ettt e bt e st 41
4413, EVAIUACION ...ttt ettt st st sttt e sb e st s e 41
4.4.14. Material didACICO .. ..eevuiiiiiiiiiie ettt ettt ettt ettt e et e s bt e e sabee s 41



CAPITULO TIL ..o s s s s s s s e s e s e s et et e s e s et e e s e e e e e s s s snaras 42

Programacion CUITICULAT .........coiiiiiiiiiiie ettt st st ettt e be e s e e 42
3.1, Programacion ZENETal..........coccoiiiiiiiiiiiiiiieeeeet et 42
3.1.1. Competencias del drea de COMUNICACION .......c.eerruierriireiieeriie e eriee et 42
3.1.2. Estandares de aprendizZaje.........ccceeueeiieriieniienienieeieeee ettt 42
3.1.3. Desempenos del Ara ........coouiieriiiiriieniieiiieeeite ettt ettt et 43
3.1.4. Panel de capacidades y deStrEZasS ........cueerueeruierienierieeieeieesie ettt 45
3.1.5. Definicién de capacidades ¥ deStreZas .......cceeeveeerieeriieeniieeeiieenireesieeeieeeeiee e 45
3.1.6. Procesos cognitivos de 1as deStrezZas. .........ceevueereerieriiiieenieenieesieeete e 47
3.1.7. MEtodos de aprendiZaje........cccueeerueerrieeriiieiiieeeiteeeiteeeiteesiee e et e e siteesteessbeeesbeesbeees 48
3.1.8. Panel de valores ¥ aCtitUdes ........ccccouereeriererrienienieniineeieniceteie et 49
3.1.9. Definicidn de valores y aCtitldes .......cccveeruieeriiieeniieniieeriieeeiee e sieeeseeeeeeee e 49
3.1.9. Punto de partida de la planificacion curricular.........c..cocceeceneeveeneneenenenecneneenenn 60
3.1.10. ProgramaciOn anual .............cc.eeeiuieirieriiiieenieeeciee et eiee ettt et eseeeesbee e s 61

3.2, Programacion eSPECITICA .......eereeiuieruiiiiieie ettt ettt ettt 63
3.2.1.  Unidad de aprendizaje 1 y actividades ...........cceceeriiriieiienneenienieeeeeeeeeeeen 63
3.2.2.  Red conceptual del contenido de la Unidad ..........c.cceeevieeviiiiniiiniieeieeeeeee. 64
3.2.3.  Actividades de aprendizaje.........cocceeueeiuieriienienienie e 65
3.2.5.  Evaluaciones de proceso y final de Unidad..........cccccevviiiniiinniiiniiinnieeieeee, 123
3.2.6.  Programacion de PrOYECLO.......ccceiierieriieiieieeieeitesite sttt sieesatesaee e 128
3.2.77.  Actividades de aprendizaje..........cceeecuieerieeeniieeniieeiee et 135
CONCIUSIONES ...ttt ettt ettt ettt et e bt e s bt e s et e et e e bt e bt e ebtesuteeabeembeenbeenbeenstesstesatesnseenseans 164
RECOMENAACIONES ... ettt ettt ettt e b e st nrees 165
D33 10) 11074 ¥ i - RO OO UOUUUURSRURTI 166



10

INTRODUCCION

En la actualidad la educacién constituye una de las preocupaciones fundamentales del ser humano
y de la sociedad, se sabe que, a lo largo de la historia, se ha tenido que enfrentar a un mundo de
diversos cambios y retos como lo estamos viviendo a nivel mundial; debido a la globalizacion,
surgimiento de un nuevo virus (COVID-19), violencia y cambios tecnolégicos, en donde el
hombre tiene que ir enfrentando y adaptdndose a estas realidades.

La pandemia del coronavirus ha puesto en evidencia las dificultades existentes en nuestro pafs
con respecto a la educacién y salud, a causa de la brecha de desigualdad y pobreza en la que se
encuentran las familias del Perd. Actualmente existen poblaciones que no cuenta con recursos
tecnoldgicos basicos como son: el internet, dispositivos tecnoldgicos, ni servicios de electricidad
y agua.

Ante esta problemética urge la necesidad como estado de implementar un conjunto de estrategias
para fortalecer las capacidades de los directivos, con respecto a la direccién de una gestién de
educacion a distancia y a docentes en el manejo de recursos tecnolégicos. Ademads de implementar
en las regiones, redes de conectividad y brindar a los estudiantes dispositivos tecnolégicos y/o
recursos audiovisuales a fin que puedan acceder de manera apropiada a la educaciéon remota.
Dada la coyuntura en que estamos viviendo y reconociendo que, si bien la educacién a distancia
es una alternativa para que los estudiantes contintien aprendiendo, es importante que el docente
reflexione sobre su practica pedagdgica, con el fin de dar una respuesta a las dificultades que
presenta el educando en el proceso de su aprendizaje y en su formacién de valores.

Frente a ello, es fundamental que en las escuelas se trabaje la propuesta educativa centrada en el
paradigma socio-cognitivo-humanista, porque ayuda a replantear y mejorar la labor pedagdgica
que el docente imparte.

Ademas, la propuesta de la institucion educativa debe estar fundamentada en el enfoque por
competencias, ya que el estudiante debe ser capaz de desarrollar sus capacidades para lograr el
saber hacer, saber ser y convivir con los demds en cooperacién y armonia en esta sociedad.

Por otro lado, el uso de la tecnologia es uno de los recursos primordiales para lograr el propdsito
educativo de las escuelas, por eso se observa que tanto docentes como estudiantes cada vez se
familiarizan con su uso. Pero también existe la necesidad de fortalecer las competencias
comunicativas, porque que se evidencia que algunos estudiantes no participan de las clases por
temor a expresarse en publico, tienen dificultad para iniciar una conversacion o les cuesta expresar
sus necesidades e interés, entre otros.

Dando respuesta a esta problematica, nuestra propuesta didactica busca fortalecer las habilidades
comunicativas en los estudiantes del primer grado de educacién primaria de una Institucién

Educativa publica en el distrito de Surquillo, con la finalidad que mejoren sus competencias
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comunicativas y asf puedan comunicarse oralmente en su lengua materna, leer diversos tipos de
texto segln su interés y producir textos escritos de acuerdo a su nivel de escritura, ademds de
interactuar con seguridad y autonomia en diferentes entornos donde se desenvuelve.

Para lograr los objetivos aplicaremos estrategias lddicas y vivenciales que estimulen el desarrollo
del lenguaje, las inteligencias multiples y la creatividad a través del uso de materiales didacticos
acorde a su edad, que despierten su motivacién por seguir aprendiendo y vivenciando los valores
humanos tan necesarios en la escuela, la familia y sociedad, porque son fuente de autoestima,

tolerancia, empatia, reciprocidad y sensibilidad.
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CAPITULO 1

Planificacion del trabajo de suficiencia profesional

1.1. Titulo y descripcién del trabajo

Titulo: Propuesta didéctica para desarrollar las competencias comunicativas en los estudiantes del

primer grado de educacién primaria de una institucion educativa publica de Lima, Surquillo.

Descripcion del trabajo

El presente trabajo de suficiencia profesional consta de tres capitulos:

El primer capitulo describe la situacién problemdtica de un colegio publico, donde se ha
observado dificultades para el desarrollo de las competencias comunicativas en los estudiantes
del primer grado, ocasionado por diversos factores asociados a la educacién. Asi mismo presenta
objetivos generales y especificos que responde a la problemdtica identificada, asi como su
justificacién correspondiente.

El segundo capitulo hace mencién de los planteamientos y teorias de los maximos exponentes de
las teorfas cognitivas y socio contextuales del aprendizaje; asi como Jean Piaget, Jerome Bruner,
Lev Seminovich, Vygotsky, David Ausubel, entre otros. Brindando una base sdlida al tercer
capitulo.

El tercer capitulo hace referencia al desarrollo sistematico de la programacién curricular,
proponiendo una planificacién de lo general a lo particular (planificacién anual, unidades de

aprendizaje, proyectos de aprendizaje y sesiones de aprendizaje).

1.2. Diagnéstico y caracteristicas de la institucion educativa

La institucion educativa publica ubicada en el distrito de Surquillo, cuenta con dos niveles
educativos, iniciales y primarios. En el nivel inicial atiende a estudiantes de 3,4 y 5 afios. En el
nivel primario atiende a estudiantes del primer a sexto grado, con dos secciones por grado.
Ademds, cuenta con un total de 18 docentes para atender en sus dos niveles y aproximadamente
tiene una poblacidn de 280 estudiantes.

La institucién posee ambientes de espacios reducidos, como: aulas, sala de cémputo, biblioteca,
servicios higiénicos y patio. Por tal razén, cuando corresponde trabajar actividades fisicas, los

estudiantes se desplazan al parque municipal.
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El aula de innovacién pedagogia estd equipada con 25 ordenadores, de los cuales 20 se encuentran
operativas y 5 en mal estado. Asi mismo, todas las computadoras cuentan con la conexién de
internet, ya que el MINEDU proporciona la red.

La ubicacion de la escuela se encuentra en una zona de alto riesgo debido a la presencia de
delincuencia motorizada, comercio ambulatorio de refrigerios que dafian la salud de los
estudiantes y en los alrededores se han presentado casos de acoso escolar, por parte de los
trabajadores informales. Actualmente la institucion presta el servicio de educacién virtual, que se
organiza a través de WhatsApp (video llamadas), plataforma, llamadas telefénicas con el fin de
realizar el acompafiamiento y seguimiento al desarrollo de la estrategia Aprendo en casa.

Las familias en su mayoria son de condicién socioecondmica baja y dependen econdmicamente
de la venta ambulatoria del dia a dia, por ello los padres trabajan hasta altas horas de la noche,
dejando sin atencién ni cuidados a sus menores hijos, en algunos casos son hogares
disfuncionales, encontrando un porcentaje de padres que presentan falta de compromiso con la
educacién de sus hijos ya que no cumplen con el envio puntual de las evidencias de aprendizaje,
no se conectan a las clases en linea, ni brindan apoyo para el desarrollo de las actividades en casa.
A esto se suma casos de violencia fisica y psicoldgica, asi como padres permisivos y protectores,
generando en los estudiantes falta de autonomia, carencia de hébitos de estudio y dependencia
para realizar sus actividades académicas.

En cuanto al desarrollo de las competencias se observa en los estudiantes dificultades en las
habilidades comunicativas para expresarse de manera oral y escrita, en los medios virtuales, sin
embargo, demuestran actitudes de superacién y agrado por seguir aprendiendo a pesar de las

carencias y adversidades del entorno.

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Proponer un modelo didéctico para mejorar el desarrollo de las competencias comunicativas de

los estudiantes del primer grado, de una institucion publica del distrito de Surquillo.

1.3.2. Objetivos especificos

e Formular sesiones de aprendizaje para desarrollar la competencia se comunica oralmente en

su lengua materna en los estudiantes de una institucion publica del distrito de Surquillo.
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e Disefar sesiones de aprendizaje para desarrollar la competencia lee diversos tipos de texto
escritos en su lengua materna en los estudiantes de una institucién publica del distrito de
Surquillo.

e Proponer sesiones de aprendizaje para desarrollar la competencia escribe diversos tipos de
texto en su lengua materna en los estudiantes de una institucién publica del distrito de

Surquillo.

1.4. Justificacion

La pandemia COVID-19 ha sido un acontecimiento que ha producido grandes cambios y desafios
en nuestro sistema educativo, ocasionando preocupacion en los actores educativos: especialistas,
directivos, maestros, estudiantes y padres de familia, que no estaban preparados para enfrentar
nuevos retos en la educacién a distancia.

Los cambios tecnolégicos han generado expectativas e inquietudes como: la interaccién entre
profesor y alumno, falta conectividad en los hogares, profesores desactualizados en el uso de las
TICS, carencia de dispositivos tecnoldgicos y padres de familia que no manejan las redes de
conectividad, ni las herramientas tecnoldgicas.

Por otro lado, las dificultades econémicas, de salud y laborales han causado un impacto negativo
en la comunicacién y la dindmica familiar, debido a que los padres buscaron alternativas de
solucién para mejorar la economia en el hogar y en su mayoria dejaron a sus hijos solos en casa,
sin el cuidado, ni el apoyo que requieren para que participen de manera activa y responsable de
las clases a distancia.

Otra dificultad evidenciada en algunos docentes fue el escaso manejo de teorias y metodologias
que sustenta la practica pedagdgica al momento de desarrollar las clases, sin embargo, buscaron
estrategias y recursos dentro de sus posibilidades para lograr desarrollar las habilidades
comunicativas en el nifio, siendo estas insuficientes para el logro del aprendizaje esperado.

Ante esta situacién hemos evidenciado que los estudiantes presentan dificultades en la expresion
oral con sus pares y adultos, problemas para escribir de manera creativa, desinterés por la lectura,
falta de precision y fluidez para decodificar la informacién, pobre vocabulario para reconocer el
significado de las palabras dentro de un texto y bajo nivel de comprensién lectora.

Por tal motivo, nuestra propuesta didictica tiene como finalidad fortalecer las habilidades
comunicativas en los estudiantes del primer grado de educacién primaria, a través de estrategias
innovadoras, lidicas y vivenciales que permitan al estudiante realizar un trabajo dindmico,
cooperativo e individual, respetando su ritmo de aprendizaje, utilizando materiales didacticos
atractivos y motivadores para que puedan captar la atencién y el interés hacia el proceso de la
adquisicién de la lectura y escritura, asi como interactuar con agrado, expresando con autonomia

sus sentimientos, gustos y necesidades. Es importante resaltar que el logro de estas capacidades
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le servird como base sélida para adquirir futuros aprendizajes en todas las dreas que el curriculo
Nacional establece.

La propuesta didactica planteada responde al modelo del paradigma socio-cognitivo-humanista
porque busca que los estudiantes desarrollen sus capacidades, habilidades, destrezas, valores y
actitudes para que logren el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y aprender
a ser personas auténomas, con juicio y responsabilidad dentro del medio donde se desenvuelve.
Cabe destacar que el trabajo propuesto contribuye como material de consulta para los docentes,
donde encontrardn sesiones de aprendizaje secuenciadas, las cuales pueden ser adaptadas a la
realidad o necesidad de la poblacién estudiantil con el fin de contribuir al desarrollo de sus

competencias comunicativas.
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CAPITULO II

Mareco tedrico

2.1. Bases teoricas del paradigma socio cognitivo

El paradigma socio-cognitivo-humanista estudia los acontecimientos que ocurren en el campo
educativo. Lo realiza a través del paradigma cognitivo y el paradigma socio-cultural-contextual

(Latorre, 2021).

2.1.1. Paradigma cognitivo

El Paradigma cognitivo nos explica como el sujeto elabora sus representaciones mentales y lo
explica a través del procesamiento de la informacion, a fin de crear la estrategia mds adecuada
para el aprendizaje y la solucién de problemas. (Herndndez, 1998)

Se continuara con la profundizacién de los siguientes exponentes del paradigma cognitivo.

2.1.1.1. Piaget

Jean William Fritz Piaget Jackson naci6 el 9 de agosto de 1896 en Neuchatel, Suiza. Fue el
primogénito del profesor de literatura medieval Arthur Piaget y de Rebecca Jackson. Su infancia
transcurrié en un ambiente académico, adquiriendo y aprendiendo de su padre una mentalidad
critica y analitica, asf como el gusto por la escritura y la fascinacion por los seres vivos. Acabada
la educacién secundaria Piaget entraria a estudiar en la Universidad de Neuchéatel. En 1923 se
casé con Valentine Chéateney, teniendo tres hijos con ella. Su paternidad seria importante no solo
a nivel personal sino también a nivel profesional, ya que seria la observacién y anélisis del
crecimiento y desarrollo de sus hijos lo que le conduciria a la elaboraciéon de su obra maés
conocida: la teoria cognitivo-evolutiva donde expone los diferentes estadios de desarrollo y la
teoria constructivista. (Cortés, y Tlaseca, 2004)

Piaget: “Nos menciona que los niflos buscan activamente el conocimiento a través de sus
interacciones con el ambiente”. (Meece, 2001, p. 101)

Con la epistemologia genética, se da la adaptacién y evolucion del sujeto, en donde este construye
sus esquemas, haciendo un conjunto de estructuras adquiridas en el exterior, permitiéndole
organizarse e interactuar con el medio donde se desarrolla. Para Piaget la psicologia es el puente
para unir la parte bioldgica con el conocimiento, permitiéndonos conocer asi los principios de

desarrollo, los cuales son:
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e Asimilacién: Es cuando el sujeto incorpora nuevas experiencias que ya existe en base al
mundo que lo rodea, es decir agregamos nueva informacion a lo que ya existe. (Latorre,2021)

e  Acomodacién: Es cuando modificamos el esquema, con ideas que nos permite cambiar por
una nueva, sin alterar los esquemas en base a una nueva experiencia que hemos adquirido.
(Latorre,2021)

e  Equilibraciéon: Es cuando se almacena la informacién y logramos la estabilidad mental al
resolver un conflicto cognitivo, logrando asi una armonia con él mismo y su medio. El
proceso de asimilacion y acomodacién, logran una equilibracion. (Latorre,2021)

Piaget presenta estadios de desarrollo cognitivo, estas etapas se relacionan generalmente con

ciertos niveles de edad; pero el tiempo que dura cada una, muestra gran variacién individual y

cultural. Las caracteristicas de las mismas las sintetizamos en el siguiente cuadro:

a. Etapa sensomotriz (0-2 afios)

En esta etapa el nifio de 0 a 2 afios, tiene un aprendizaje activo, es decir adquiere experiencias
directas con objetos de su entorno y desarrolla la capacidad de identificarlos por medio de los
sentidos como: percibir olores, reconocer sabores, reconocer texturas e identificar sonidos.
Explora a través del movimiento, la curiosidad y el juego. Toda la experiencia adquirida le
permitira posteriormente que construyan una representaciéon mental, para luego transformarlos en

habitos y aplicarlas en el medio que lo rodea (Meece, 2001).

b. Etapa preoperatoria (2-7 afios)

Esta etapa se caracteriza porque el sujeto aprende hablar y entender que los gestos, palabras,
ndmeros e imdgenes son simbolos. En donde el lenguaje surge de acciones sensomotoras teniendo
mayor habilidad para comunicarse debido a que se ha incrementado notablemente su vocabulario.
El sujeto participa y realiza juegos simbdlicos, tomando como referencias sus vivencias y los
expresa a través de dibujos, pinturas y trazos. Por otro lado, adquiere nociones de conceptos
basicos numéricos, utilizando materiales concretos, naciendo asi el razonamiento matematico por
las preguntas y cuestionamientos que este realiza, solucidn intuitiva de los problemas, pero el

pensamiento estd limitado por la rigidez, la centralizacion y el egocentrismo (Meece, 2001).

c. Etapa operatoria (7-11 afios)

En esta etapa se da el pensamiento 16gico y operativo del nifio, esto quiere decir que el sujeto
desarrolla habilidades que le permiten realizar la clasificacién, ordenacién y resoluciéon de

problemas acorde a su edad.
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El nifio integra mayor objetividad en cuanto a su percepcion del mundo, en donde se ubica y se
desplaza con facilidad. Su aprendizaje se vuelve significativo con respecto a los contenidos
matemadticos. Los pensamientos y sentimientos son tunicos, didndole la capacidad de poder

colocarse en los pies del otro. (Meece, 2001).

d. Etapa formal (11 afios -adultez)

En esta etapa el sujeto tiene un pensamiento racional sobre conceptos abstractos, que le permite
usar la I6gica y el razonamiento. Asi mismo realiza operaciones mentales y presenta un lenguaje
formal, que le ayuda a organizar sus ideas y explicaciones de hechos. En el aspecto emocional
entiende a las personas por su comportamiento, asimismo conoce el éxito, el fracaso, el odio y el
amor. Esta es la dltima etapa del desarrollo cognitivo. (Meece, 2001).

Con las teorias propuestas por Piaget, acerca del desarrollo cognitivo, nos menciona el aporte
fundamental para la educacién integral de los nifios y nifias, ya que, a través de su investigacion,
los maestros pueden contar con un panorama amplio y preciso de las caracteristicas que presentan
los estudiantes en la etapa pre operatoria, es importante que desarrollemos la interaccién con sus
compaileros a través del juego y escoger las actividades adecuadas de aprendizaje para esta etapa.
Cémo nos menciona Piaget, es importante desarrollar los principios de desarrollo en nuestras
sesiones de clase ya que a través de la asimilacién el alumno incorporard nuevas experiencias,
permitiéndole a través de la acomodacién cambiar sus ideas por una nueva, logrando una armonia
a través de la equilibracion.

Las actividades que proponemos a trabajar en esta etapa, seran de manera lddica y vivencial,
utilizando materiales concretos como: letras mdviles, tarjetas l1éxicas, encartes, imdgenes, juegos
de roles, canciones, videos educativos, visitas virtuales o presenciales a teatro y zoolégicos. Todo
ello favorecera el desarrollo de habilidades comunicativas de expresion oral y escrita, asi como
poder lograr un desenvolvimiento apropiado en su entorno escolar y familiar, ya que es necesario
brindar a los estudiantes la oportunidad de preguntar y crear su propio significado a través de

actividades fisicas y mentales.

2.1.1.1.1. Conflicto cognitivo

El conflicto cognitivo es un concepto que tiene relevancia pedagdgica y desencadena el proceso
de aprendizaje, asi como sefiala Aguilar y Oktac (2004, p. 4) “La nocién del conflicto cognitivo
se relaciona con un estado de desequilibrio que surge cuando una concepcién que tiene un
individuo entra en conflicto con alguna otra concepcién que lleva el mismo individuo, o bien con
el ambiente externo”. Lo que se precisa, es que cuando existe contradicciones a nivel de lo que

se sabe, con aquello que es nuevo para el aprendiz se genera un conjunto dudas e incertidumbres
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en la mente esta accién abre ventanas de disonancia para un nuevo aprendizaje que més adelante
con el proceso de mediacién se producird la conciliacién y formaran parte de conocimiento del

individuo.

2.1.1.2. Ausubel

Naci6 en Nueva York el 25 de octubre de 1918, sus padres fueron inmigrantes de Europa Central,
realiz6 sus estudios en la Universidad de Nueva York. Fue Psicdlogo y pedagogo, comparti6 sus
investigaciones en los afios 60 a través de la obra Psicologia del aprendizaje significativo
verbal (1963) y Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo (1968).

Sus aportes fueron fundamentales para el aprendizaje y la psicologia, siendo la teoria del
aprendizaje significativo, una de las principales aportaciones de la pedagogia constructivista.
Falleci6 a los 90 afios (Ruiza y otros, 2004).

David Ausubel ofrecié aportes relevantes para la educacién y con su teoria del Aprendizaje
Significativo expone la importancia de reconocer y valorar los presaberes y experiencias
existentes en la estructura cognitiva del nifio, porque considera que es la base fundamental para
adquirir nuevos aprendizajes, cuyos contenidos deben ser asimilados de forma significativa.
Silva (2011) menciona que cuando se relacionan los saberes previos que posee el aprendiz con la
nueva informacién que recibe, se origina una reestructuracién en el esquema cognitivo del nifio,
que da como resultado la construccién de un nuevo aprendizaje, que serd tomado como referencia

para adquirir conocimientos cada vez mas complejos y significativos.

a. El aprendizaje significativo

Se refiere al aprendizaje que se origina cuando se da el vinculo entre el conocimiento que el sujeto
posee en su estructura mental y la nueva informacién que recibe como ideas, concepto o
proposiciones que son aprendidas, adaptadas e interiorizadas en la estructura cognitivo del sujeto
(Osorio, 2018).

Para Ausubel el estudiante asiste a la escuela dotado de saberes previos, los cuales son
fundamentales porque le ayudan a construir un nuevo conocimiento, el cual tendra
significatividad porque aprende en base a lo que conoce. (Rodriguez, 2011).

Por ello establece dos tipos de aprendizajes segin la integracidén de los conocimientos en las
estructuras cognoscitivas.

Significativo; se da cuando el estudiante es capaz de reestructurar sus conocimientos previos y el

profesor contribuye para tal fin, porque presenta el contenido buscando que el estudiante ubique
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el sentido y la coherencia de la informacion. También puede descubrirlo por iniciativa propia.

(Latorre, 2021)

Contrario al aprendizaje significativo es el memoristico; que se caracteriza porque no existe una

correspondencia l6gica de lo que ya aprendi6 el estudiante con el nuevo conocimiento, debido a

que el profesor imparte el contenido de manera arbitraria, por ello el nifio no presenta la

predisposicién para asociar los conceptos nuevos con los que posee, pero si va incluyendo mas
contenidos crea la posibilidad de enlazar los saberes previos existentes con los nuevos

conocimientos. (Latorre, 2021).

Por otro lado, es debe conocer que existen algunas condiciones para lograr un aprendizaje

significativo:

e Disposicion del estudiante por aprender; es decir que tenga una actitud positiva hacia al
aprendizaje.

e FEl estudiante debe reconocer el significado de trabajar con el material propuesto
(significatividad l6gica), por ello se debe organizar la informacién de manera secuencial y
recurrir al uso de organizadores graficos como mapas conceptuales, esquema de llaves, redes
conceptuales etc. Con el fin que puedan facilitar el aprendizaje.

e Debe existir en las estructuras mentales de la persona conocimientos previos y experiencias
que le permitan anclar la nueva informacién recibida para generar un nuevo aprendizaje
(Latorre, 2021).

Cuando se habla de significatividad 16gica se refiere a la relacion directa con los contenidos que

puedan ser comprendidos con los conocimientos que ya contamos y la significatividad

psicoldgica tiene que ver con la estructura cognoscitiva del estudiante, presaberes, conocimientos
etc.

Es importante resaltar que, para considerar a un aprendizaje significativo, este necesariamente

tiene que ser funcional.

b. Aprendizaje funcional

Considerando que el aprender es la adquisicion del conjunto de contenidos, habilidades y valores,
a través de situaciones vividas o durante la etapa escolar. Es preciso sefialar que, para que las
ensefanzas impartidas no se queden estdticas y se pierdan en el tiempo por la ausencia de
predisposicion del estudiante para utilizarlo. Es importante que el aprendizaje tenga un
componente funcional.

El aprendizaje funcional estd relacionado con la capacidad que tiene una persona para poder
aplicar sus conocimientos adquiridos, en situaciones distintas de donde aprendi6, ademaés que le

permitan resolver problemas de su vida cotidiana. Por lo tanto, es importante recalcar que los
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saberes previos son pieza fundamental para generar nuevos aprendizajes significativos y
funcionales sobre bases sélidas y seguras. (Latorre, 2021).

Si el estudiante demuestra un aprendizaje funcional, automaticamente pasa a ser significativo en
el plano afectivo. Por tanto, existe la posibilidad de obtener mejoras en las funciones ejecutivas
como la memoria comprensiva y en la resolucién de problemas.

Tipos de aprendizaje en funcién a la instruccidn recibida: por recepcién o descubrimiento (Rey,

2008).

c. El Aprendizaje por recepcion

Es cuando el estudiante recibe el nuevo conocimiento en su presentacién final y procesa el
contenido de acuerdo a sus esquemas mentales y de cumplir con las condiciones establecidas

puede llegar a convertirse en significativo. (Latorre, 2021).

d. Aprendizaje por descubrimiento.

Consiste en otorgarle al estudiante la oportunidad de experimentar o vivenciar situaciones de
aprendizaje que le permiten descubrir el contenido de una manera activa y poder asimilarlo, pero
que ello no significa que llegue a ser significativo (Latorre, 2021).

Después de revisar la teoria de Ausubel, se concluye que sus aportes son fundamentales para la
educacién y su desarrollo, pero en la actualidad no se le presta la debida importancia. Y a pesar
que se cuenta con informacién amplia y relevante de sus investigaciones, en las aulas se evidencia
que en su mayoria los docentes no toman en cuenta los conocimientos previos que lleva consigo
el estudiante, ni manejan estrategias que le permitan recoger sus saberes previos. Ademds,
desconocen las condiciones que deben ofrecer en el aula para lograr un aprendizaje altamente
significativo.

Por ello, nuestra propuesta de trabajo plantea actividades que permitan modificar las estructuras
mentales del estudiante, a través del desarrollo de sesiones lidicas y vivenciales para fortalecer
sus habilidades comunicativas con agrado, ofreciéndoles materiales educativos de acuerdo a la
edad del nifio de primer grado y al propdsito de la sesién, que despierten su curiosidad e interés
por aprender y que los mantenga motivado y activos en el proceso de aprendizaje. Ademads, serd
prioridad, lograr que el estudiante asocie sus conocimientos previos (manejo de habilidades
lingiiisticas, auditivas y motora fina) con la nueva informacién (ensefianza de la lectura y la
expresion oral-escrita) porque le servird como base para seguir enlazando futuros aprendizajes en
las diferentes areas curriculares, siempre que le resulte interesante, significativo y funcional para

su vida.
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2.1.1.3. Bruner

Jerome Seymour Bruner; nacié en Nueva York, 1915. Psicélogo y pedagogo estadounidense.
Ejercié su céatedra de Psicologia Cognitiva en la Universidad de Harvard y, junto con George
Miller, fund6 el Center for Cognitive Studies, considerado el primer centro de psicologia
cognitiva.

El interés de Bruner por la evolucién de las habilidades cognitivas del nifio y por la necesidad de
estructurar adecuadamente los contenidos educativos le llevo a desarrollar una teoria que, en
ciertos aspectos, se parece a las de Jean Piaget y David Ausubel. Al igual que Piaget, observé que
la maduracién y el medio ambiente influian en el desarrollo intelectual, aunque Bruner centré su
atencion en el ambiente de ensefianza.

Bruner es considerado uno de los mds grandes hombres sabios de las ciencias y uno de los
educadores mas importantes del siglo XX, cuya obra trasciende hasta nuestros dias y perdurara
por siempre. Su muerte ocurrié el domingo 5 de junio de 2016 en su casa de Manhattan en New
York a meses de cumplir 101 afios de edad. (Ferndndez y Tamaro, 2004)

Por otro lado, Bruner, plantea que el nifio debe aprender a través del aprendizaje por
descubrimiento para asi poder lograr un aprendizaje significativo, esto quiere decir que el nifio va
a ir desarrollandose intelectualmente a través del contexto familiar o socio-cultural en donde se
desarrolle.

Méndez (1980) menciona que los docentes debemos aprovechar al mdximo el potencial de
nuestros alumnos ya que de ello dependera saber cudl es la capacidad de comprensién que tiene
el nifio en distintas etapas de su evolucidn, para adaptarse a las situaciones de aprendizaje.

La teoria de la instruccién de Bruner, parte de la motivacidn, es decir que consiste en despertar el
interés y la curiosidad para lograr en el estudiante un gusto por aprender, asi como hacer uso de
la imaginacion, la representaciéon mental, la solucién de problemas y la flexibilidad mental, ya
que se considera que a medida que el nifio va creciendo su capacidad de asimilacién se va
transformando. Nos menciona que en esta teoria trasciende el curriculum en espiral es decir
cuando reforzamos un tema de lo simple a lo complejo de manera integrada con otros cursos
siguiendo una secuencia para facilitar el aprendizaje, los métodos; es la forma con la que vamos
a desarrollar una actividad y la didictica; es el proceso que empleard el docente para trabajar con
el sujeto de acuerdo a su ritmo de aprendizaje. Es importante que el docente maneje una
informacién profunda de la ciencia y la cultura, para asi poder lograr una conexién con el nifio,
orientdndolo a la tarea evaluativa, teniendo en cuenta que como docentes debemos trabajar la
activacidn, el mantenimiento y la direccidn del aprendizaje, conduciendo asi a un aprendizaje por
descubrimiento. Recordemos docentes que para favorecer una interaccién profesor — alumno, esta

debe ser dindmica, activa y con buena comunicacion.


https://www.biografiasyvidas.com/biografia/p/piaget.htm
https://www.biografiasyvidas.com/biografia/a/ausubel.htm
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Debemos tener en cuenta que los sujetos, no son memoristas, ya que este aprendizaje debe
conducir al educando al desarrollo de su capacidad de resolver problemas y pensar sobre la
situacién que se enfrenta, para Bruner se deben analizar tres sistemas de representacion mental,
las cuales son: enactivo; este aprendizaje se aprende actuando o manipulando objetos, icénico; se
hace uso de imdgenes , simbdlico; se hace uso del lenguaje; éstos sistemas de representacion
ayudarén al sujeto a la interiorizacién del aprendizaje.
Sobre el papel del docente, Bruner planeta la metafora del andamio, que es la ayuda ajustada, en
la cual propone que el docente debe mantener una relacion inversa con el nivel del estudiante; en
donde el docente ofrece solo una ayuda, porque en si el protagonista de su aprendizaje es el
estudiante. A su vez nos hace referencia de la forma del aprendizaje por descubrimiento, en donde
el docente los estimula, guia, y proporciona el material adecuado para la construccién del
conocimiento y asi poder alcanzar un aprendizaje significativo. (Méndez, 1980).
Para finalizar es importante mencionar la contribucién de Bruner en estos tiempos, ya que nos
ofrece un plan de estudios, en donde nosotros como docentes somos el eje fundamental para
trabajar con nuestros alumnos teniendo en cuenta los materiales y contenidos a transmitir, ya que
seremos formadores del desarrollo de aprendizaje de nuestros alumnos a través del aprendizaje
por descubrimiento de la mano con la motivacion, la cual consiste en despertar el interés y la
curiosidad para lograr en el estudiante un gusto para aprender .
Es por ello que en nuestras sesiones queremos proponer seguir trabajando con el modelo del
curriculum en espiral ya que nos permitira reforzar las habilidades comunicativas en nuestros
estudiantes de primer grado del colegio de Surquillo, teniendo como estructuras bdsicas y
fundamentales los procesos de informacion, los cuales son:

e Enactiva: trabajaremos juego de roles, baile, imitaremos sonidos de fonemas y animales.

e Iconica: teatro, flash card, cuentos a través de imagenes y fichas de aplicacion.

e Simbdlica: adivinanzas, trabalenguas y poesias.
Con ello queremos lograr que el alumno sea responsable y descubridor de su propio proceso de
aprendizaje, desarrollando su capacidad critica para encontrar soluciones, en donde se le permita
desarrollar las competencias del drea de comunicacion de acuerdo a los conocimientos adquiridos
en el proceso de ensefianza.
Es importante que mantengamos en este proceso de profesor-alumno-compaiieros, un clima de
confianza, respeto, comunicacién y didlogo ya que ello nos permitird facilitar el desarrollo

intelectual.
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2.1.2 Paradigma cultural-contextual

El paradigma socio - cultural contextual se preocupa del entorno, porque el alumno aprende en
un escenario concreto: el de la vida social y el de la escuela, llenos de interacciones, como la
cultura, costumbres y tradiciones, por ello, es importante mencionar las influencias que se van a
tener en este paradigma, las cuales son: el trabajo en grupo y su ambiente, el profesor como
mediador, un curriculum flexible y abierto, las metas aplicadas a su vida cotidiana.

A continuacién, se presentard las teorias mds resaltantes de los principales exponentes de este

paradigma. (Martiniano Romaén, 2011).

2.1.2.1. Vygotsky

Psicologo soviético; nacié el 17 de noviembre de 1896-1934. Fue jefe de la orientacion
sociocultural de la psicologia soviética. Hizo investigaciones sobre el proceso de
conceptualizacién en los esquizofrénicos centrdndose en el desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores, pensamiento y lenguaje.

El planteamiento de Vigotsky fue enfocado a la valoracién del desarrollo mental del nifio;
precisando que no se debe contar s6lo con la capacidad actual que el nifio presenta, sino que es
preciso cuestionarse hasta dénde puede llegar; si el contexto social y cultural lo hace avanzar. La
teoria de Vigotsky recibe la influencia de los planteamientos socialistas de Marx y Engels,
respecto a los cambios sociales y la determinacién de éstas en la conducta humana.

Algunos conceptos incorporados por Vigotsky al corpus tedrico del aprendizaje son: la
mediacidn, la interaccién social, la internalizacion y las zonas de desarrollo.

Para Diaz-Barriga y Hernandez (2005, p 27-31), Vigostsky plantea algunas ideas centrales para
explicar el proceso de aprendizaje del estudiante; por un lado, precisa que el aprendizaje es un
proceso social que ocurre en el individuo como una forma de integrarse a su medio y a su historia,
por ello el papel de la cultura como dinamizador del desarrollo. En esta mirada los estimulos del
contexto traducidos en cultura influyen notablemente en el aprendizaje del estudiante. Pero no
quedaria completo sin la intervencién e interaccion de mediadores, tanto como medios fisicos
(herramientas) y los signos (lenguaje). La mediacidon es un proceso de interacciones entre el sujeto
que aprende y el mediador, los niveles de complejidad de las interrogantes y las facilitaciones son
el eje del aprendizaje. Por ello se precisa que las personas que rodean al nifio no son simples
jueces u objetos pasivos de su desarrollo sino compafieros activos que guian, planifican y regulan
la conducta del nifio. “Trabajar con los demas es mas productivo que trabajar aisladamente” tal

como sugiere Papalia (2009, p. 23) al interpretar a Vigostsky.
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Sumando a los aportes indicados también se hace alusién a los procesos psicoldgicos superiores
y la internalizacién de los conocimientos; segin Garcia, (1999, p. 32) “la internalizacion pasa de
ser interpersonal a transformarse en un proceso intrapersonal a través de una serie de sucesos
evolutivos, ya que toda funcién se lleva a cabo dos veces, primero a nivel social y luego a nivel
individual” , con esta idea sugiere que todo saber, concepto y conocimiento se produce en la
cultura y las dindmicas sociales luego es aprendido por el estudiante incorporado a su propia
cognicion.

También entre los postulados Vigostsky citado por Latorre (2021), propone el concepto de zonas
de desarrollo para definir los niveles del conocimiento: zona de desarrollo real, definido como la
capacidad del sujeto de hacer las cosas por si solo o de manera auténoma; zona de desarrollo
potencial, cuando el sujeto es capaz de hacer las cosas con la intervencién de los mediadores. La
distancia existente entre los dos niveles se denomina zona de desarrollo préximo, tal como lo
explica Ferndndez y Tamaro (2004). En esta mirada es importante el rol del mediador quien guia
y orienta la actividad promoviendo procesos complejos de mediacién que se ejercen entre las
zonas de desarrollo préximo y la zona de desarrollo potencial. Durante el proceso el mediador
cambia el orden causal de la apariencia de algunos estimulos transformandolos en una sucesion
ordenada y de f4cil comprensién del sujeto. El mediador lleva al sujeto a focalizar su atencion,
no solo al estimulo seleccionado, sino hacia las relaciones entre este y otros estimulos ademds de
anticiparse a los resultados. En esta mirada la mediacién persigue propdsitos especificos con el
fin de que el aprendiz puede llegar a niveles mds altos de cognicién.

En conclusidn, se puede precisar que el desarrollo de la mente es una constante accién de bucle
entre las zonas de desarrollo tanto real como potencial. El alcanzar los niveles mas complejos del
saber depende de la calidad de las interacciones y mediciones que recibe el aprendiz, ya sea con
el uso de herramientas o signos que juegan como los mediadores. En esta mirada el papel de la
cultura es vital, pero no una cultura estatica si no dinamica que posibilita otorgar estimulos ricos
que garantizan nuevos retos para el estudiante. En ese entender, las sesiones que se planteardn
tendran sustento en esta teoria; considerando:

El entorno socio cultural como punto de partida para el disefio de las sesiones de aprendizaje
evidenciardn actividades retadoras para el aprendiz, que considere herramientas y signos de su
entorno familiar, comunal y préximo del estudiante, por ejemplo, para el desarrollo de las
habilidades comunicativas se tomard en cuenta los artefactos letrados de su entorno, textos
conocidos, juegos tradicionales, canciones de su repertorio, anécdotas y costumbres.

La mediacion serd el centro de las interacciones puestas en las sesiones de aprendizaje, permitirdn
al estudiante desarrollar su aprendizaje con la presencia activa del maestro, quien, ird
acompanando durante todo el proceso, haciendo uso diferentes preguntas y repreguntas que

permitira la construccidn del pensamiento de orden superior de los estudiantes.
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Finalmente la consideracion de las zonas de desarrollo posibilitardn prever estrategias para
recoger los saberes previos que tienen respecto al nuevo saber, haciendo uso de signos y
herramientas como por ejemplo poner en contacto con el texto que pueden ser carteles, afiches,
propagandas, entre otros de su entorno, durante el proceso de la sesion el estudiante tendrd la
mediacion activa del maestro el cual proporcionara tarjetas 1éxicas, letras sueltas para armar y
desarmar los textos en mencidn (ZDP) esta mediacién ayuda a construir el nuevo aprendizaje

Ilamado (ZDP).

2.1.2.2. Feuerstein

Nacié en Botosan, Rumania en 1921. Es uno de los nueve hijos de la familia de un erudito en
estudios judios. Siendo muy pequeifio, su familia se traslada a Israel donde se radica. Aprende a
leer a los tres afios de edad, habilidad que lo lleva a iniciar y vislumbrar tempranamente sus
cualidades de educador. A partir de los ocho afos de edad ensefiaba a leer a muchos niflos que
tenian dificultades para hacerlo; empleando para ello la Biblia.

Con dotes innatas de educador, estudia en Bucarest en el Colegio de formacién de profesores.
Deseando ampliar horizontes ingresa a estudiar Psicologia en Suiza.

En 1970 finaliza sus estudios en la Universidad de La Sorbonne en Francia, obteniendo el grado
de Doctor en Psicologia del Desarrollo. Durante su formacioén en Psicologia, Feuerstein tuvo
como profesores a renombrados tedricos, como André Rey, Barber Inhelder, Carl Jung (psiquiatra
creador de la Escuela de Psicologia Analitica) y Jean Piaget, éste tltimo importante representante
de la psicologia cognitiva constructivista.

Trabajé en los afios 1940-50 con adolescentes y adultos con problemas de aprendizaje y se
interesd por saber cdmo la gente con bajo rendimiento académico se adapta a las exigencias de la
sociedad. Trabajando con esta gente demostrd que la modificabilidad cognitiva es posible; asi que
intentd buscar la base tedrica para respaldar los datos empiricos. Propuso la teoria de la
modificabilidad cognitiva que ha permitido el desarrollo de una variedad de instrumentos
cognoscitivos que sirven como los pilares de la teoria.

Para Feuerstein (1993) la inteligencia es el instrumento cognitivo que posee la persona a través
del cual puede adquirir el conocimiento; segtin este autor el aprendizaje es el resultado de una
compleja interaccidn entre el organismo —la persona—y el ambiente o contexto en que vive (teoria
del interaccionismo social).

Feuerstein traza su teoria de la modificabilidad cognitiva estructural, a partir de las teorias de
Piaget y con gran influencia de Vigotsky, que consiste en que el cerebro tiene la posibilidad de
sufrir cambios debido a su plasticidad, dinamismo, flexibilidad y receptora a la intervencién de
otro ser humano llamado mediador y del ambiente.

Segun Latorre (2021, p.1) Feuerstein considera la inteligencia como.



27

“... la capacidad del sujeto para modificar sus estructuras mentales a fin de asegurar una
mejor adaptacion a la realidad de un mundo cambiante, a la que estd expuesto el sujeto. La
inteligencia es, pues, un sistema abierto y regulable, capaz de dar respuestas adecuadas a
los estimulos del ambiente. La inteligencia del sujeto se desarrolla segtin la riqueza cultural
del ambiente y medio en que se vive”.

Latorre en este parrafo, hace mencién a que la inteligencia del ser humano tiene la capacidad de
ser transformado, variado, modificado siempre en cuando reciba estimulos positivos del ambiente
y se desarrolle en un entorno social muy nutrido, favorecido y aceptable para generar estos
cambios en el ser humano.

Para Feuerstein existen dos condicionantes claves para la modificacidn cognitiva o desarrollo de
la inteligencia en el ser humano, por un lado, se encuentra la relacién expuesta a la riqueza
contextual o ambiental, es decir, el ambiente es un factor que promueve o genera el desarrollo de
la inteligencia, mds que el factor bioldgico por lo que se entiende que la inteligencia se desarrolla
con el aprendizaje. Por otro lado, estan las derivaciones culturales, se relacionan con la escasez
de apoyo social, escolar y carencia de buen soporte cultural, dicho de otro modo, la falta de una
buena mediacion. Estos son factores importantes tanto para el éxito o el fracaso del aprendiz.

El dinamismo entre la arquitectura bioldgica; referido a la predisposicién genética del individuo
dotado por sus proles, el sujeto o persona, y el entorno en el que el aprendiz se desenvuelve; sea
su entorno familiar, escolar, comunal o social, son aspectos esenciales que generan aprendizaje
en el ser humano. Latorre, (2021, p.1).

La intencién del autor es plantear este programa de enriquecimiento instrumental para superar y
desarrollar la inteligencia, en sus dificultades e insuficiencias del aprendizaje del sujeto, asi
mismo, se centra en la teorfa de modificabilidad estructural cognitiva con la intencién de superar
de manera individual en el estudiante su proceso de aprendizaje. Por otro lado, el docente tiene la
responsabilidad de ser el mediador y facilitador que ayudara a modificar el aprendizaje cognitivo
en el estudiante, mediante actividades, temas y situaciones contextuales, para orientar el
desarrollo cognitivo y afectivo (Latorre, 2010, p.176).

“Feuerstein plantea cinco principios basicos para que se produzca la modificabilidad estructural
cognitiva’:

Con respecto a la plasticidad cerebral Latorre, (2021, p.4) menciona:

“La plasticidad cerebral o neuroplasticidad es la capacidad que tiene el sistema nervioso
central (el cerebro) para modificarse, cambiar de estructura y funcionamiento a lo largo
de la vida, como consecuencia del aprendizaje y como reaccién a la diversidad de
entornos en los que vive la persona”.

La neuroplasticidad, supone la regeneracion tan del funcionamiento de las neuronas; cuanto

mayor estimulo reciba del exterior las neuronas, con el contacto de cultura nutrida, ambiente
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propicio, surgirdn mayores conexiones neuronales llamadas sinapsis. Estos éxitos dependeran
mucho de las experiencias e interacciones vividas por el ser humano y de la edad que éste tenga.
“La cultura ha potenciado la naturaleza y la ha superado [...] Las gafas mejoran la vision, la
nutricién el crecimiento y los ortodoncistas mejoran los dientes torcidos. En el cerebro pasa igual.
Si los dentistas pueden mejorar la dentadura, los profesores pueden mejorar el cerebro”
(Blakemore y Uta, 2001, p. 31).

El autor denomina derivacién cultural al momento en que se instalan los medios para la
comprension y aprendizaje de su propia cultura y para operar dentro de ella. Pero cuando estas
habilidades de pensamiento son captadas a través de la experiencia del aprendizaje mediado, el
proceso de culturacién que realizan quienes crian y educan al nifio al interpretar el mundo para
ellos con carencia de conocimientos, se crea el problema educativo al generar niflos victimas de
informacién, puesto que ellos no aprenden a utilizarla y manejarla creativamente (Valer, 2005,
pp- 225-226).

Esta derivacion afecta las capacidades, disposiciones y autonomia de los estudiantes; tales como
las capacidades referidas a procesos cognitivos bdsicos y superiores que comprenden a las
deficiencias en los procesos e influyen en la observacién, codificacién, decodificacion,
indagacién y exploracién. Asimismo, menciona las deficiencias en procesos cognitivos
superiores, estas son las capacidades y destrezas de diccién, secuenciacion, elaboracion de textos
orales y escritos, también la capacidad de orientacién espacio-temporal, con déficit en las
destrezas de localizar, situar, secuenciacion del espacio y del tiempo; las siguientes son las
disposiciones basicas para el aprendizaje escolar, como la motivacién, el control de la conducta,
la planificacion de la conducta y la falta de flexibilidad; y por ltimo la autonomia, esta suele ser
escasa y sus conductas muy dependientes de acontecimientos inmediatos y la falta de perspectiva
(Romén, s.f., pp. 139-140).

Segtn los aportes de Feuerstein como docentes debemos ser observadores dentro de nuestras
aulas con aquellos que tienen deficiencias cognitivas e impide su aprendizaje, para que nosotros
podamos derivarlos con los docentes especializados y asi descubrir el potencial que tiene cada
uno de ellos.

En cuanto a la Teoria de la Auto plasticidad es importante que como docentes seamos mediadores,
con el fin de facilitarle a nuestros alumnos estos aprendizajes, los cuales serdn afianzar las
habilidades comunicativas a través de la estimulacién de la inteligencia en base a sus experiencias
y valores que le serdn importantes para enfrentarse a esta sociedad, con cambios y nuevos retos
en cuanto a lo tecnoldgico.

Por ello es de gran importancia forjar alumnos de gran calidad humana; por la responsabilidad y
el papel que cumplirdn como mediadores sociales, lo cual lo trabajaremos en nuestras sesiones de

clase a través de actividades acorde a su tipo de inteligencia, con el fin de integrar a todos.
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Feuerstein nos menciona las funciones mentales como un "conjunto de acciones” y las

operaciones mentales como “estructuras mentales que van de lo simple a lo complejo”.

Para ello hemos considerado importante trabajar en nuestras sesiones:

e En nuestras sesiones tener un inicio, desarrollo y fin, con la finalidad de poder tener una
secuencia did4ctica para trabajar con ellos.

e FEl pensamiento creativo, en donde reforzaremos sobre lo que ya conocen de modo que irdn
dando nuevas ideas. Ejm: canciones, poesias, trabalenguas, adivinanzas.

e El pensamiento 16gico formal en donde nos permitird inferir nuevas relaciones a partir de las
existentes. Ejm: Comprension de lectura.

Con ello queremos reforzar cada una de estas actividades, teniendo en cuenta que nosotros

seremos mediadores capaces de crear oportunidades para que el nifio elija lo que quiere aprender

y reforzar los valores, para que, a partir de ello, se sienta competente en esta sociedad. Tener en

cuenta que trabajar el pensamiento positivo facilita la adaptacion e integracién para vivir con su

entorno.

2.2. Teoria de la inteligencia

Durante décadas la mayoria de autores consideraban que la inteligencia de la persona se conocia
solo por medio de la medicién del coeficiente intelectual, dejando de lado otros aspectos de gran
importancia que permiten desarrollar habilidades cognitivas por si mismas. Es a partir de esta
concepcion y del conocimiento que otras teorias no vinculan la inteligencia al mundo real, que
Sternberg propone en su teoria de la inteligencia tridrquica, cuyo nombre se debe a la

consideracion de tres principios.

2.2.1. Teoria triarquica de la inteligencia de Sternberg

Robert Sternberg naci6 el 8 de diciembre en Nueva Jersey, Estados Unidos. Durante su nifiez
padeci6 de una fuerte ansiedad frente a los exdmenes, lo que le generd problemas a nivel escolar
y frustracién. Cuando fue joven, Sternberg volvio a realizar uno de los test en que habia fallado
en un entorno que le permitia relajarse, y comprobd que sus resultados eran mejores. Como
consecuencia, posteriormente construyd un test de inteligencia conocido como STOMA, su
primera aportacién al mundo de la psicologia. Este interés por la inteligencia y la medida de las
habilidades mentales lo llevé a intentar estudiar psicologia en la Universidad de Yale y gracias a
la beca que recibi6 por el estado, acabé gradudndose con todos los honores. Finalmente, obtuvo
su doctorado en la Universidad de Stanford en 1975. Fundé el Centro para la psicologia de

habilidades, competencias y conocimientos, también fue presidente de la Asociacién Americana
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de Psicologia (APA). Sus principales contribuciones al campo de la psicologia estdn relacionadas
con la creatividad, la sabiduria, los estilos de pensamiento o el odio. También entre sus principales
investigaciones se mencionan a la teoria triangular del amor y a la teoria tridrquica de la
inteligencia (Lifeder, 2021).

La teoria tridrquica fue planteada debido a que el autor no aceptaba el concepto de inteligencia
como el resultado de la medicién del CI, que se adquiere con la aplicacidon de los test; por el
contrario, él buscaba analizar cémo se dan los procesos cognitivos de la persona que resuelve
especificamente un {tem del test, teniendo ese pensamiento busca analizar los procesos mentales
que se activan en la persona al realizar una tarea concreta.

Segun Latorre (2021), la teoria tridrquica de la inteligencia es un conjunto de procesos mentales
que se va construyendo por la propia experiencia y por la determinacién del contexto. Es un
enfoque que se fundamenta en los procesos mentales de la persona, pues considera que la
inteligencia es un ente dindmico y activo que permite trasformar y procesar todo tipo de
informacién que adquiere.

Se asume también que el modelo enfatiza en los estudios de los procesos internos, de cémo el
sujeto codifica la informacién, almacena, recupera para dar respuesta a situaciones en las que lo
requiere y para ello debe combinar el conjunto de herramientas cognitivas seleccionando los
recursos de acuerdo a lo que exige la dificultad o el medio.

Por otro lado, la teorfa tridrquica de la inteligencia realiza tres tipos de andlisis de la misma, los
cuales estan relacionados con los procesos mentales (componentes mentales), la experiencia y el
contexto.

e Teoria contextual, se hace un andlisis de la relacién que existe entre la inteligencia y el
mundo exterior donde se desenvuelve el sujeto.

e Teoria experiencial; relacion de la inteligencia y las experiencias adquiridas en las
diferentes etapas de la vida.

e Teoria componencial o procesual; relaciéon de la inteligencia y mundo mental de las
personas, es decir, cémo se da su proceso mental cuando reciben una informacién (Latorre,
2021).

Sternberg 1990 (citado por Garcia, 2016 p.87), expresa: “Yo defino la inteligencia como
consistente en aquellas funciones mentales intencionalmente empleadas con propdsito de
adaptacion al mundo real y la transformacion y seleccion de los entornos del mismo”. De acuerdo
a lo mencionado, la inteligencia recibe la influencia del mundo exterior para trasformar el mundo
interior de la persona, de acuerdo a sus experiencias vividas.

Por lo tanto, la teoria de la inteligencia, también recibe el nombre de procesamiento de la
informacién debido a que busca hacer una descripcién de los procesos mentales, con el fin de dar

a conocer los pasos mentales que ejecuta la persona. Po ello, se realiza un andlisis de los procesos
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cognitivos al resolver los items del test, el cual contiene analogias, series, silogismos graficos,
comprension de textos, etc. De esta manera, conoce los componentes o procesos mentales.
Para Stenberg, el componente mental es la unidad bésica de la inteligencia; y el procesamiento de
la informacién permite lograr la representacion intelectual de objetos y simbolos. También el
componente tiene la capacidad de convertir una representacion perceptiva a conceptual. Por tanto,
es la encargada de la conducta inteligente (Latorre, 2021).
Para Romén y Diez (2009) los componentes presentan tres propiedades, las cuales son: duracion,
dificultad de la tarea y probabilidad de ejecucion. Estas, si bien se relacionan, cada una es
independiente de otra y sus diferencias se determinan segtn su funcidn y su nivel de generalidad.
De acuerdo a su funcién se pueden clasificar en meta-componentes y componentes.
Los meta-componentes: son los procesos que te ayudan a controlar la planificacién al momento
que se resuelve un problema, tomar decisiones y en la bisqueda de alternativas durante la solucién
del problema.
Por su parte, Latorre (2021) considera que los meta-componentes serian las capacidades o
habilidades generales y los componentes las habilidades especificas o destrezas.
La teoria de Sternberg propone lo siguiente:
= En primer lugar, se debe identificar los componentes que intervienen en la ejecucién de
una tarea concreta. Seguidamente,
= El orden que se debe mantener para el desarrollo de ejecucidn o pasos mentales (Latorre,
2021).
Por su parte, Sternberg (1979), citado por Roman y Diez (2009, pp. 94-95), hace mencién de
los principales componentes que facilitan un mejor rendimiento.
e Codificacién: Capta la informacién para identificar los datos del problema.
e Representacion: Consiste en elaborar un mapa mental a través de la informacién obtenida.
e Inferencia: Encontrar las relaciones entre los estimulos dados.
e Aplicacién: proceso de solucién del problema dado, donde la primera inferencia se
traslada a otra situacién para construir nuevas inferencias
» Justificacion: proceso por el cual se elige la mejor respuesta para el problema dado.
e Respuesta verificada: esta verificacion de construye desde el final al principio (hacia
atras).
Después de la revision de la teorfa tridrquica de la inteligencia de Sternberg se puede mencionar
que el estudiante tiene altas probabilidades de desarrollar, modificar y fortalecer su inteligencia,
siempre que se le brinde las condiciones, ya que no solo la inteligencia es el resultado del
coeficiente intelectual, por el contrario, la inteligencia también depende de los factores
ambientales como su contexto, la experiencia y su propio procesamiento de informacion, el cual
le permite actuar frente a la resolucién de un problema, al adquirir nuevos conocimientos o al

ejecutar actividades concretas.
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Por ello, es importante que como docentes identifiquemos las habilidades y destrezas que
presentan nuestros estudiantes a fin de darles una respuesta pertinente a su necesidad de
aprendizaje. Ademas, cuando se realice la programacién de las sesiones de aprendizaje es
fundamental que se seleccione la destreza que se desea desarrollar en ellas, para que, a partir de
ello, se formule la secuencia didactica a seguir, de acuerdo al tiempo establecido.

Por otro lado, especificamente en este caso se mencionara un ejemplo de una de las destrezas que
se considerara para el desarrollo de las habilidades comunicativas, la cual es describir, ya que es
una habilidad que el estudiante pone en prictica para explicar las partes, cualidades,
caracteristicas un objeto, gracias a la observacidon que realiza de los elementos, atributos y/o
propiedades esenciales. Ademas, para lograr desarrollar esta destreza es fundamental que siga el
orden de los procesos mentales los cuales son: Percibir con claridad el objeto o fenémeno,
seleccionar sus partes y caracteristicas esenciales, ordenar la exposicién y describir el objeto o
hecho, a través del lenguaje oral y escrito (Latorre, 2020 pp.14).

Ademads, en las sesiones se propiciard que los nifios realicen la metacognicién, la cual les va a
permitir identificar qué y como aprendieron, analizar qué estrategias utilizaron y qué pasos
siguieron, entre otros. Por tal razén, es fundamental brindarle el tiempo pertinente para que

reflexionen sobre sus propias conductas y/o procesos.

2.2.2. Teoria tridimensional de la inteligencia

La inteligencia escolar es un conjunto de capacidades cognitivas en el que desarrollan destrezas
y habilidades, estos conocimientos van de la mano con la inteligencia afectiva que tiene que ver
con las emociones, valores y actitudes, aquellos conocimientos que va adquiriendo el individuo
que se construye y reelabora continuamente en forma de esquemas, lo que conlleva construir la
arquitectura mental (Diez y Romadn, 2009, pp. 182- 183).

Siguiendo a Diez (2006), 1a teoria tridimensional explica que la inteligencia tiene tres dimensiones
y se caracterizan por:

La inteligencia cognitiva: Se basa en desarrollar la capacidad (prebdsicas - basicas - superiores),
destreza y habilidad. La primera es el potencial de una persona para tener un buen desempeio en
la actividad que quiera desarrollar; sin embargo, hay que tener en cuenta que, para poder
realizarlas, debemos considerar las capacidades pres bdsicos (atencién, percepcidén, memoria),
capacidades basicas (razonamiento 1égico, expresién, orientacién espacio-temporal-
socializacion) y capacidades superiores (pensamiento creativo, pensamiento critico, resolucion
de problemas, toma de decisiones). Con respecto a la segunda, es cuando la persona desarrolla su
potencial cognitivo para aprender una accién especifica de manera flexible y con sentido.
Finalmente, una habilidad es el potencial que posee una persona, en donde debe ser guiado por

un mediador para poder concretar su proceso de pensamiento y desarrollarla.
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La inteligencia afectiva: Se basa en desarrollar los valores y actitudes. El primero se desarrolla en
base a una metodologia basada en normas y la segunda se desarrolla a través de las précticas

personales o grupales.

La inteligencia como esquemas mentales: Se refiere a la arquitectura del conocimiento, esta
dimensioén permite estructurar el conocimiento con ayuda de un mediador para la adquisicién de
nuevos aprendizajes.

“De este modo entendemos que los contenidos, para ser aprendidos y luego 27
almacenados en la memoria a largo plazo, han de ser presentados de manera sistemadtica
y sintética asimilados en forma de esquemas mentales que posibiliten una estructura metal
organizada” [...] (Roméan y Diez, 2009, p. 184).

En esta estructura se puede utilizar organizadores graficos, con los que el sujeto dentro de su

cerebro puede realizar marcos conceptuales, mapas mentales, redes conceptuales, los cuales se

pueden aplicar, segtin la asignatura a trabajar.

2.2.3. Competencias

La competencia se define como la facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de
capacidades a fin de lograr un propésito especifico en una situacién determinada, actuando de
manera pertinente y con sentido ético. Ser competente supone comprender la situacién que se
debe afrontar y evaluar las posibilidades que se tiene para resolverla. Esto significa identificar los
conocimientos y habilidades que uno posee o que estdn disponibles en el entorno, analizar las
combinaciones mds pertinentes a la situacidon y al propdsito, para luego tomar decisiones; y
ejecutar o poner en accién la combinacidén seleccionada.

Asimismo, ser competente es combinar también determinadas caracteristicas personales, con
habilidades socioemocionales que hagan mds eficaz su interaccién con otros. Esto le va a exigir
al individuo mantenerse alerta respecto a las disposiciones subjetivas, valoraciones o

estados emocionales personales y de los otros, pues estas dimensiones influirdn tanto en la
evaluacién y seleccién de alternativas, como también en su desempefio mismo a la hora de actuar.
El desarrollo de las competencias de los estudiantes es una construccion constante, deliberada y
consciente, propiciada por los docentes y las instituciones y programas educativos. Este desarrollo
se da a lo largo de la vida y tiene niveles esperados en cada ciclo de la escolaridad.

El desarrollo de las competencias del Curriculo Nacional de la Educacion Bésica a lo largo de la
Educacién Basica permite el logro del Perfil de egreso. Estas competencias se desarrollan en
forma vinculada, simultanea y sostenida durante la experiencia educativa. Estas se prolongaran y
se combinardn con otras a lo largo de la vida. Sus componentes son:

Competencias genéricas: Son atributos de las personas que deben formarse y desarrollarse en la

vida universitaria. Son comunes a todas las carreras y buscan la formacién del buen ciudadano y
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buen profesional. Las competencias genéricas son potencialidades que posee la persona para tener
el buen desempefio en contextos diversos y auténticos basado en la integracién y activacién de
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes-valores, procedimientos y técnicas (Vila, et al.
2007, p. 23). Son indispensables para el desarrollo integral de la persona. Se adquieren a través
del estudio de todas las asignaturas de una carrera.

Competencias especificas: Las competencias especificas (propias de cada profesion o carrera)
tienen el propdsito de capacitar a la persona en los conocimientos cientificos y técnicos, en sus
habilidades especificas y en su capacidad de ser aplicados en contextos diversos y complejos,
integrandolos, con sus propios valores y actitudes, en el modo propio de actuar personal y
profesional (Vila y Poblete et al., 2007, p. 30). Se concretan en forma de conocimientos,
habilidades y actitudes especificas (Romdn, et al. 2008) que utiliza la persona para poder ejercer
su profesién con calidad, al haber aprendido los conocimientos de las distintas dreas de la carrera

profesional. Buscan la formacién de un profesional experto (Romdan y Diez, 2008).

2.3. Paradigma Socio cognitivo-humanista

El paradigma socio cognitivo-humanista es un modelo educativo que nos permite poner en
practica las teorias de: Piaget, Ausubel, Bruner, Vygotsky y Feuerstein. Este paradigma nos
menciona que el sujeto es constructor de su propio aprendizaje en base a experiencias que
desarrolla en su entorno social. En donde su aprendizaje en base a sus experiencias se vuelve
significativo, es importante mencionar que el sujeto debe desarrollarse y desenvolverse en base a

lo aprendido, poniendo en practica sus valores, para ser un mejor sujeto.

2.3.1. Definicion y naturaleza del paradigma

Paradigma, en sentido estricto, se entiende como modelo o ejemplo a imitar o seguir en la
realizacién de algo.

El paradigma posee un potencial explicativo para el conjunto de problemas sobre un determinado
tema que plantea la comunidad de cientificos. Un paradigma se impone cuando tiene mas
aceptacion y éxito que su competidor debido a su poder explicativo. Ejemplo de paradigmas en
la Historia pueden ser el idealismo de Platén y el empirismo de Aristételes, el geocentrismo y el

heliocentrismo, el Racionalismo de la Ilustracién y el Romanticismo, e

2.3.2. Metodologia

La presente propuesta didactica denominada “Desarrollo de las habilidades comunicativas en los

estudiantes del primer grado de educacion primaria de una institucién educativa puiblica de Lima,
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Surquillo”, plantea una metodologia activa y participativa, basada en los aportes de los diversos
psicologos y psicopedagogos.

En las sesiones de aprendizaje se sistematizan las principales propuestas del paradigma socio
cognitivo humanista. En principio las planificaciones responden a situaciones significativas
retadoras del contexto del estudiante, apelando a la teoria, el sujeto aprende cuando estd en
contacto con su medio natural, social y cultural donde se desenvuelve ya que permite interactuar
con lariqueza de conocimientos que ésta brinda. Esta proximidad y el reto planteado, permite que
los estudiantes se sientan motivados internamente y recurran a sus saberes previos que permitan
la conexién con el nuevo aprendizaje.

Al inicio de las sesiones el maestro da a conocer a los estudiantes los propdsitos de aprendizaje,
los criterios de evaluacién con un lenguaje sencillo y claro que permitan ser comprendidos.
Cuando los estudiantes conocen; qué aprenderédn, para qué aprenderdn y en qué serdn evaluados,
permite situarse en la tarea e incentiva su motivacién y predisposicién por descubrir nuevas
situaciones y vivir experiencias de aprendizaje que ayuden a desarrollar sus habilidades
comunicativas, en interaccidn constante con sus pares, exponiéndose al trabajo colaborativo para
el logro del reto propuesto al inicio, ademds trabajar con sus pares (aprendizaje interpersonal)
permite aprendizajes significativos ya que son ellos los protagonistas de su aprendizaje . Por otro
lado, durante el desarrollo de la sesion los estudiantes descubren y vivencian diversas estrategias
a partir de ponerlos en contacto con diferentes tipos de textos donde descubren palabras
significativas, comprender y opinar sobre el contenido del texto. Los maestros conjugaran con el
uso de las herramientas que pone a disposicién de ellos; como carteles, lecturas, tarjetas, textos
diversos, salidas guiadas, situaciones cotidianas, juego de roles, rimas, dramatizaciones, cuenta
cuentos, anécdotas, entre otros, seran elementos que ayuden a desarrollar las competencias que
implica el desarrollo de habilidades comunicativas.

Asimismo, las sesiones evidenciaran situaciones donde los maestros puedan conocer los saberes
previos, experiencias y riquezas que traen de casa, conocimientos culturales del entorno de los
aprendices, con la finalidad de aprovecharlas para construir el nuevo aprendizaje (asi como decia
Vigotsky la zona de desarrollo real). El recojo de saberes previos permite hacer conexién con el
nuevo aprendizaje en toda planificacion es importante recoger estos conocimientos previos para
que el mediador pueda guiar su sesién hacia un aprendizaje anclado. El maestro en su rol de
mediador (signo y herramienta) propicia que los estudiantes descubran y reflexionen sobre sus
aprendizajes, este proceso ayuda al estudiante a darse cuenta de como estd aprendiendo, qué esta
aprendiendo, cudles son sus dificultades y como superarlas (la meta cognicién). Las preguntas en
la retroalimentacién generan conflicto cognitivo que se irdn resolviendo con el apoyo del docente,
compaieros y la misma reflexion del estudiante, la vivencia, la manipulacién de objetos (signos

herramientas) que se irdn contrastando al final de la actividad de aprendizaje.
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2.3.3. Evaluacion

Es un proceso permanente de comunicacién y reflexion sobre los resultados de los aprendizajes
de los estudiantes. Este proceso se considera formativo, integral y continuo, busca identificar los
avances, dificultades y logros de los estudiantes con el fin de brindarles el apoyo pedagégico que
necesiten para mejorar. Asimismo, en base al reglamento de objeto de evaluacién son las
competencias del Curriculo Nacional de la Educacién Bésica, que se evalian mediante criterios,
niveles de logro, asi como técnicas e instrumentos que recogen informacién para tomar decisiones
que retroalimenten al estudiante y a los propios procesos pedagdgicos. (Curriculo Nacional de la
Educacién Basica. 2016. p. 117).

También podemos mencionar que existen diferentes tipos de evaluaciones, de acuerdo al fin que
se busque y el momento que se realice.

Evaluacién inicial o de diagnéstico, se utiliza para detectar los conceptos previos que posee el
alumno y las destrezas que es capaz de utilizar en el aprendizaje. Es el andamio o estructura previa

de la que tiene que partir el profesor y el alumno para poder aprender de forma constructiva y
significativa.

Evaluacién formativa o de proceso, trata de evaluar los fines de la educacién, que son las
capacidades-destrezas, valores-actitudes, por medio de escalas de observacién sistemaéticas,
individualizadas y cualitativas-cuantitativas y a través de pruebas en las que se evaldan el
desarrollo de destrezas y actitudes. El criterio que se debe utilizar respecto a la evaluacion
cualitativa o cuantitativa es el siguiente: cuanto menor sea el alumno la evaluacién debe ser mas
cualitativa; para alumnos de Secundaria se debe emplear la evaluacién cuantitativa.

Evaluacién sumativa o final, es aquella que evalda las capacidades-destrezas, valores-actitudes a
través de los contenidos y métodos de aprendizaje de una manera cualitativa o cuantitativa, segin
la edad de los alumnos (Latorre y seco, 2010.p 72).

Por su parte el Curriculo Nacional de la Educacién Bésica plantea el enfoque formativo que
sustenta la evaluacion de los aprendizajes.

El enfoque formativo evalda las competencias, es decir los niveles cada vez mas complejos de
uso pertinente y combinado de las capacidades, tomando como referente los estindares de
aprendizaje porque describen el desarrollo de una competencia.

La Evaluacién formativa esta centrada en las competencias que se busca desarrollar a través de la
accién pedagogica, donde estén comprometidos el docente y los estudiantes, con el fin de
transformar la evaluacion en una actividad “formadora” al servicio de la calidad de sus
aprendizajes.

Ademas, esta evaluacion tiene como propdsito:

A nivel de estudiante:
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e  Lograr que sean mds auténomos en su aprendizaje y tomar conciencia de sus dificultades,
necesidades y fortalezas.
e  Aumentar su confianza para asumir desafios, identificar sus errores, comunicar lo que hacen,

lo que saben y lo que atin no.

A nivel de docente:

e Atender a la diversidad de necesidades de aprendizaje de los estudiantes brindando
oportunidades diferenciadas en funcién de sus niveles alcanzados por cada uno, a fin de
acortar las brechas y evitar el rezago, la desercién o la exclusién.

e Retroalimentar permanentemente el proceso de ensefianza en funcién de las necesidades de
los estudiantes. Esto supone modificar las practicas de ensefianza para hacerla més efectivas
y eficientes, usar una amplia variedad de métodos y formas de ensefiar con miras al desarrollo

y logro de las competencias. (Curriculo Nacional de la Educacién Bésica. 2016. p. 178).

Para evaluar en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las competencias en el aula se propone

las siguientes orientaciones:

e  Comprender la competencia por evaluar.

e Analizar el estdndar de aprendizaje del ciclo

e Selecciona o disefiar situaciones significativas.

e  Utilizar criterios de evaluacion para construir instrumentos.

e Comunicar a los estudiantes que van a ser evaluados y los criterios de evaluacion.

e  Valorar el desempefio actual de cada estudiante a partir del analisis de las evidencias.

e Retroalimentar a los estudiantes para ayudar avanzar hacia el nivel esperado y ajustar la
ensefnanza a las necesidades esperadas. (Curriculo Nacional de la Educacién Basica. 2016.

p.p.179-180).

A continuacién, presentamos una comparacion entre la evaluacién tradicional y la evaluacion
formativa, en ella se puede visualizar que existe grandes avances en la calidad del aprendizaje en

beneficio de todos los estudiantes.

Evaluacion Tradicional Evaluacion Formativa

Es sancionadora, discriminadora, clasificatoria, cancelatoria = Es formativa, inclusiva, reparadora, previsora y procesal.

y productivista.

El docente solamente corrige. El estudiante regula su aprendizaje.

Esta centrado en el resultado: El énfasis de la evaluacion estd | El docente da pistas, sefiales o indicios para que el estudiante
en los instrumentos de verificacion o comprobacion de = descubra o elabore respuestas.

productos en términos de resultados.



Se centra en los conocimientos enciclopédicos

desde

y los

contenidos  conceptuales una  perspectiva
mnemotécnica, disciplinar y compartimentada de los
aprendizajes.

Privilegia las notas, es decir, “cuanto se saco el estudiante”.

Buscan que los estudiantes internalicen formulas, ejercicios,
rutinas, protocolos, entre procedimientos operacionales para
responder a preguntas.

Las explicaciones sobre las causas de las dificultades de
aprendizaje se reducen a aspectos econdmicos, sociales y
lingiifsticos, las cuales son usadas incluso de modo
determinista:” ...el nifio estd desnutrido:::”, “...son muy

9 <

pobres...”, “...sus padres estan separados...”, ... tiene que
caminar 2 horas de venida y 3 horas de ida todos los
dias...no es como en lima...”, ...”sus padres no participan

de las reuniones...” etc.
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Se centra en las competencias y capacidades desde una

perspectiva de desarrollo progresivo, articulado 'y

fundamental de los aprendizajes fundamentales.

Privilegia el aprendizaje del estudiante, es decir. Qué. Cémo
y cudn bien aprendid y lo demostr6 en su desempefio.
Busca que los estudiantes reflexiones sobre sus dificultades
necesidades y potencialidades del aprendizaje para aprender
a aprender.

Las causas d las dificultades de los estudiantes son indagadas
en principio, entre las estrategias metodoldgicas utilizadas
por el docente, la programacién curricular, estilos de
ensefianza, los textos y materiales.

Esto implica replantear y reajustar la carpeta pedagdgica
para atender esa diversidad de aprendizajes y esos niveles

variados de desempefios.

Tomado de: MINEDU-Evaluacién formativa, 2020.p.p.16-17.

2.4. Definicion de términos basicos

2.4.1. Propuesta didactica

Definimos la propuesta didictica como la planificacién de acciones, estrategias y tareas en
funcion a las necesidades, demandas e interés de los estudiantes en torno a situaciones
significativas de aprendizaje los que interactian con las potencialidades del contexto, facilitando
la mediacién de los aprendizajes enfocados al logro de las competencias previstas. Por ello la
secuencia de actividades planteadas encierra un marco de habilidades y destrezas que se
desarrollardn progresivamente a lo largo del desarrollo de la misma en la que el docente debe
tener cuidado en el disefio, implementacion y evaluacién. Tal como precisa Marquez y otros

(2008) Es realizado por docentes que buscan innovar su practica pedagdgica, con el

acompafamiento y asesoramiento de especialistas.

2.4.2. Competencias

En la sociedad del conocimiento entendemos por competencia una adecuada integracién de
forma sinérgica de los elementos siguientes: capacidades-destrezas (habilidades o herramientas
mentales cognitivas), valores-actitudes (tonalidades afectivas y emocionales de la persona),

dominio de contenidos sistémicos y sintéticos propios de la profesion (formas de saber, episteme)
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y manejo de métodos y técnicas de aprendizaje (formas de saber hacer, epitedeume), todo ello
aplicado, de forma practica y activa, para resolver problemas de la vida y el trabajo profesional,

en contextos determinados (citado en Latorre, 2016 p.1)

2.4.3. Competencias comunicativas
Una definicién que se acerca en el marco de la propuesta es la siguiente:

“Es un saber comunicarse en un campo del conocimiento y un saber aplicarlo, saberes
que comprenden conocimientos, habilidades, actitudes y valores (precondiciones,
criterios, usos, reglas, normas, etcétera) que habilitan para realizar actos comunicativos
eficientes, en un contexto determinado, segin necesidades y propodsitos. Por lo que habria
que determinar que saberes, actitudes, y demds aspectos habilitan al comunicador y cémo
pasar de esos saberes a la realizacion eficiente, en los actos comunicativos” (Hymes 1967,
citado en Moya, 2016.p.113).

2.4.4. Estandares de aprendizaje

Son descripciones del desarrollo de la competencia en niveles de creciente complejidad, desde el
inicio hasta el fin de la Educacién Bdésica, de acuerdo a la secuencia que sigue la mayoria de
estudiantes que progresan en una competencia determinada” (Curriculo Nacional de la Educacion

Bésica. 2016. p. 36).

4.4.5. Capacidad

“Es un potencial general estatico, que utiliza o puede utilizar un aprendiz para aprender, cuyo
componente principal es cognitivo. Es el potencial o aptitud que posee una persona para tener un

desempeifio flexible y eficaz (Latorre, 2021.p.8).

4.4.6. Desempeiio

Respecto al desempefio existe diversas definiciones, pero por razones de precision se ha recurrido
a la definicién dada por el MINEDU- Pert, (Curriculo Nacional de la Educacién Basica, 2016,
p.38).

“Son descripciones especificas de lo que hacen los estudiantes respecto a los niveles de
desarrollo de las competencias (estdndares de aprendizaje). Son observables en una
diversidad de situaciones o contextos. No tienen cardcter exhaustivo, mas bien ilustran
actuaciones que los estudiantes demuestran cuando estdn en proceso de alcanzar el nivel
esperado de la competencia o cuando han logrado este nivel”
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4.4.7. Desempeiio precisado.

En algunas ocasiones los desempeifios de grado pueden ser precisados para adaptarse al contexto
o0 a la situacién significativa, sin perder sus niveles de exigencia. (MINEDU-UGEL, Crucero,

2020 p.1)

4.4.8. Destreza

Por la precision que se debe tener en la construccién de la propuesta se ha recurrido a la definicién
dada por (Latorre, 2021.p.8).

“Es una habilidad especifica que utiliza o puede utilizar un estudiante para aprender, cuyo
componente principal también es cognitivo. Al igual que la capacidad expresa el potencial
o aptitud que posee una persona para realizar acciones especificas de manera flexible,
eficaz y con sentido”

4.4.9. Metodologia

“Es el conjunto de criterios y decisiones que organizan de forma global la accién didéctica en el
aula, determinando el papel que juega el profesor, los estudiantes, la utilizacién de recursos y
materiales educativos, las actividades que se realizan para aprender, la utilizacién del tiempo y
del espacio, los agrupamientos de estudiantes, la secuenciacion de los contenidos y los tipos de

actividades, etc.” (Diccionario Pedagdgico AMEI-WAECE, citado en Latorre y Seco, 2013.p16).

4.4.10. Método de aprendizaje

“Es el camino que sigue el estudiante para desarrollar habilidades mds o menos generales,
aprendiendo contenidos. Un método es una forma de hacer. Cada estudiante, con sus diferencias
individuales, tiene un estilo peculiar de aprender, es decir, una manera concreta de recorrer el

camino del aprendizaje” (Latorre y seco 2013 p.13).

4.4.11. Estrategia didactica

Conjunto de situaciones, actividades y experiencias a partir del cual el docente traza el recorrido
pedagdgico que necesariamente deberdn transitar sus estudiantes junto con €l para construir y
reconstruir el propio conocimiento, ajustindolo a demandas socioculturales del contexto

(Rodriguez y Seclen 2017, p.26)
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4.4.12. Valor

“Es una cualidad de los objetos, situaciones o personas que los hacen ser valiosos y ante los
cuales los seres humanos no pueden permanecer indiferentes. Su componente principal es el

afectivo, aunque también posee el cognitivo”. (Latorre, 2021.p.22)

4.4.13. Evaluacion

“Es un proceso sistematico en el que se recoge y valora informacion relevante acerca del nivel
de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con el fin de contribuir oportunamente a

mejorar sus aprendizajes. (MINEDU-Evaluacién Formativa, 2020. p.5)

4.4.14. Material didactico

Los materiales educativos son elaborados con el propésito de educar y generar aprendizaje en los
estudiantes, estos se seleccionan teniendo en cuenta el tema o el contenido que se va ensefiar con

el fin de que los estudiantes se sientan motivados y predispuesto a aprender. (Ordinola, 2019)
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CAPITULO III

Programacion curricular

3.1. Programacion general

3.1.1.

Competencias del area de comunicacion

Competencia

Definicion

Se comunica oralmente en

su lengua materna.

Se define como una interaccién dindmica entre uno o mds interlocutores para
expresar y comprender ideas y emociones. Supone un proceso activo de
construccidén del sentido de los diversos tipos de textos orales, ya sea de forma
presencial o virtual, en los cuales el estudiante participa de forma alterna como

hablante o como oyente.

Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua

materna.

Esta competencia se define como una interaccion dindmica entre el lector, el texto
y los contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante
un proceso activo de construccion del sentido, ya que el estudiante no solo
decodifica o comprende la informacién explicita de los textos que lee, sino que es

capaz de interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos.

Escribe diversos tipos de
textos en su lengua

materna.

Esta competencia se define como el uso del lenguaje escrito para construir
sentidos en el texto y comunicarlos a otros. Se trata de un proceso reflexivo porque
supone la adecuacion y organizacion de los textos considerando los contextos y el
propésito comunicativo, asi como la revisién permanente de lo escrito con la

finalidad de mejorarlo.

Tomado: del MINEDU, 2016

3.1.2. Estandares de aprendizaje

oralmente en  su
lengua materna.

Competencia Estandar
Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos; identifica informacién
explicita, infiere e interpreta hechos y temas. Desarrolla sus ideas manteniéndose, por
) lo general, en el tema; utiliza algunos conectores, asi como vocabulario de uso
Se comunica

frecuente. Su pronunciacién es entendiblel5 y se apoya en recursos no verbales y
paraverbales. Reflexiona sobre textos escuchados a partir de sus conocimientos y
experiencia. Se expresa adecuandose a su propdsito comunicativo. En un intercambio,

participa y responde en forma pertinente a lo que le dicen.
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Lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua materna.

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que predominan palabras
conocidas e ilustraciones que apoyan las ideas centrales. Obtiene informacién poco
evidente distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a partir de
informacién explicita. Interpreta el texto considerando informacién recurrente para
construir su sentido global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir

de su propia experiencia.

Escribe diversos tipos
de textos en su lengua
materna.

Escribe diversos tipos de textos de forma reflexiva. Adecta al propdsito y el
destinatario a partir de su experiencia previa. Organiza y desarrolla 16gicamente las
ideas en torno a un tema. Establece relaciones entre ideas a través del uso adecuado de
algunos tipos de conectores24 y emplea vocabulario de uso frecuente. Separa
adecuadamente las palabras y utiliza algunos recursos ortograficos basicos25 para
darle claridad y sentido a su texto. Reflexiona sobre las ideas mds importantes en el
texto que escribe y explica el uso de algunos recursos ortogréaficos segun la situacion

comunicativa.

Tomado: del MINEDU, 2016

3.1.3. Desempeiios del area

COMPETENCIA DESEMPENOS
e Recupera informacién explicita de los textos orales que escucha (nombres de
Se comunica oralmente en personas y personajes, hechos y lugares) y que presentan vocabulario de uso

su lengua materna.

frecuente.

e Dice de qué trata el texto y cudl es su propdsito comunicativo; para ello, se apoya
en la informacién recurrente del texto y en su experiencia.

e Deduce caracteristicas implicitas de personas, personajes, animales, objetos y
lugares, o el significado de palabras y expresiones segin el contexto
(adivinanzas), asi como relaciones légicas entre las ideas del texto, como causa-
efecto, que se pueden establecer facilmente a partir de informacién explicita del
mismo.

e Explica acciones concretas de personas y personajes relacionando algunos
recursos verbales y no verbales, a partir de su experiencia. « Adecia su texto oral
a la situacién comunicativa, a sus interlocutores y al propdsito comunicativo,
utilizando recursos no verbales (gestos y movimientos corporales) y recurriendo
a su experiencia.

o Expresa oralmente ideas y emociones en torno a un tema, aunque en ocasiones
puede salirse de este o reiterar informacién innecesariamente. Establece
relaciones logicas entre las ideas (en especial, de adicién y secuencia), a través

de algunos conectores18. Incorpora un vocabulario de uso frecuente.
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e Emplea recursos no verbales (gestos y movimientos corporales) como apoyo

durante el mensaje oral y en funcién del propdsito comunicativo, en situaciones

de comunicacién no formal.

e Participa en diversos intercambios orales formulando preguntas sobre lo que le

interesa saber, dando respuestas o haciendo comentarios relacionados con el

tema. Recurre a normas y modos de cortesia segtin el contexto sociocultural.

e Opina como hablante y oyente sobre personas, personajes y hechos de los textos

orales que escucha; da razones a partir del contexto en el que se desenvuelve y de

su experiencia.

Lee diversos tipos de
textos escritos en su

lengua materna.

Identifica informacién explicita que es claramente distinguible de otra porque la
relaciona con palabras conocidas o porque conoce el contenido del texto (por
ejemplo, en una lista de cuentos con titulos que comienzan de diferente manera,
el nifio puede reconocer donde dice “Caperucita” porque comienza como el
nombre de un compafiero o lo ha leido en otros textos) y que se encuentra en
lugares evidentes como el titulo, subtitulo, inicio, final, etc., en textos con
ilustraciones. Establece la secuencia de los textos que lee (instrucciones, historias,

noticias).

Deduce caracteristicas de personajes, animales, objetos y lugares, asi como
relaciones logicas de causa-efecto que se pueden establecer facilmente a partir de

informacion explicita del texto.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de
algunos indicios, como titulo, ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que

se encuentran en los textos que le leen, que lee con ayuda o que lee por si mismo.

Explica la relacién del texto con la ilustracién en textos que lee por s mismo, que

lee con ayuda del docente o que escucha leer.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige
o recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin

de reflexionar sobre los textos que lee o escucha leer.

Escribe diversos tipos de
textos en su lengua

materna.

Adectia el texto a la situacion comunicativa considerando el propdsito

comunicativo y el destinatario, recurriendo a su experiencia para escribir.

Escribe en nivel alfabético en torno a un tema, aunque en ocasiones puede salirse
de este o reiterar informacién innecesariamente. Establece relaciones entre las
ideas, sobre todo de adicién, utilizando algunos conectores. Incorpora
vocabulario de uso frecuente.

¢ Revisa el texto con ayuda del docente, para determinar si se ajusta al propdsito y

destinatario, o si se mantiene o no dentro del tema, con el fin de mejorarlo.

Tomado: del MINEDU, 2016
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3.1.4. Panel de capacidades y destrezas

CAPACIDADES EXPRESION COMPRENSION PENSAMIENTO
CRITICO-
CREATIVO
DESTREZAS e Demostrar fluidez verbal y o Tdentificar. « Producir
mental .
e Secuenciar. e Evaluar
e Explicar .
e Deducir
o Utilizar caligrafia, ortografia y .
e Opinar
sintaxis correctas.
e Coordinacion viso motriz

Adaptado: por Latorre, 2020

3.1.5. Definicion de capacidades y destrezas

ACERCANDONOS A LAS CAPACIDADES Y DESTREZAS

Habilidad general que pertenece a la
meta-capacidad de comunicacién.

Permite comunicar o transmitir
claramente en forma oral, escrita,
visual, grafica, corporal o motora
informacion, conocimientos,

emociones, y sentimientos.

COMPRENDIENDO LAS COMPRENDIENDO LAS DESTREZAS
CAPACIDADES
EXPRESION Demostrar fluidez verbal y mental

Habilidad especifica para evocar con rapidez palabras, ideas,
conceptos, estructuras sin-tdcticas, conexiones argumentativas, etc.

a fin de expresarse de forma fluida con propiedad y precision.

Explicar

Es dar a conocer, exponiendo lo que uno piensa o sabe sobre una
informacién, un tema, un contenido, etc., empleando un vocabulario
adecuado, haciéndolo claro y comprensible, utilizando los medios

pertinentes. Esté relacionada con exponer.

Utilizar caligrafia, ortografia y sintaxis correctas
Es usar, en el manejo de una lengua, la grafia en la escritura, el
vocabulario, las estructuras gramaticales, las reglas de ortografia, la

sintaxis, etc. de una forma pertinente.

Coordinar la visomotricidad
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Es una habilidad especifica para realizar ejercicios controlados con
precision, al utilizar de forma simultdnea, los ojos, las manos, los
dedos, los pies, etc. Es realizar secuencias de movimientos finos y/o

gruesos en los que intervienen la vista y otros miembros corporales.

COMPRENSION
Es la capacidad o habilidad general
para entender y penetrar el sentido de
las cosas. Es una habilidad general
para tener idea clara de informacién

de diversa indole.

Identificar

Es una habilidad especifica para reconocer las caracteristicas de
objetos o hechos partiendo de caracteristicas fundamentales.

Es reconocer las caracteristicas esenciales de objetos, hechos,
fenémenos, personajes, etc. que hace que sean lo que son.

Para identificar hay que conocer previamente.

Identificar = reconocer

Secuenciar
Es colocar objetos, ideas, etc. de acuerdo a un plan o criterio
establecido.
Asignar un lugar pertinente a elementos, ideas, hechos, etc. en
funcioén a algun criterio organizador de acuerdo a una progresion o

sucesion légica.

Deducir

Es una habilidad especifica para obtener conclusiones a partir de un
conjunto de premisas, evidencias, hechos observados y
contrastados.

Es extraer informacion a partir de indicios, sefiales, etc. suficientes,
ciertas y contrastadas.

Es un “saber leer entre lineas...”

Opinar

Habilidad para tener y expresar una idea o juicio sobre algo o
alguien. Discurrir y expresar ideas acerca de hechos, situaciones,
expresando el punto de vista personal. Se expresa de esta forma: “A

mi me parece que...”

PENSAMIENTO CREATIVO

Es una habilidad general que lleva al
individuo a crear, inventar, producir
creativamente, hacer nacer o dar vida
a algo en forma creativa, demostrando

originalidad. Es una habilidad general

Producir
Es dar origen, elaborar, crear, fabricar algo que antes no existia. de
materiales, de documentos y textos diversos (orales o escritos,

gréficos, etc.)
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flexibilidad, la

problemas y la

ambigiiedad.

caracterizada por la
originalidad, la
elaboracion, la sensibilidad ante los

tolerancia a la

fluidez, la

> Evaluar

Habilidad especifica para estimar y emitir juicios de valor sobre

algo a partir de informacién diversa y criterios establecidos.

3.1.6. Procesos cognitivos de las destrezas

CAPACIDAD DESTREZA PROCESOS COGNITIVOS EJEMPLO
1. Percibir con claridad lo que quiere
expresar. Demostrar  fluidez
. 2. Reacti ios.
Demostrar fluidez eactivar saberes previos . verbal y
verbal y mental 3. Relacionar los saberes previos con
: elementos lingiiisticos. Mental al relatar
4. Seleccionar elementos lingiifsticos | JU€gOS verbales.
(buscar en el diccionario).
1. Percibir 'y  comprender la | Explicar un tema de
informacién de forma clara. su agrado frente a
2. Identificar las ideas principales. sus compaiieros de
Exolicar 3. Organizar y  secuenciar la | clase y maestra.
P informacion.
Z, 4. Seleccionar un  medio de
Q comunicacién
A 5. Explicar.
a4
o
é 1. Adoptar la postura adecuada.
o ) 2. Recordar las reglas ortograficas. - L
Utilizar caligrafia, | 3 Egcribir. Utilizar  caligraffa
_ ortograffay 4. Aplicar las reglas ortogréficas y correcta al momento
sintaxis correctas criterios de sintaxis. de escribir palabras,
5. Revisar-corregir y reelaborar el utlhz/ando fas
. mayusculas.
texto escrito.
6. Presentar lo escrito.
1. Percibir la informacién
2. Identificar los elementos que | Coordinar la  viso-
Coordinar la viso intervienen ..
.. motricidad al
motricidad 3. R'elacmnar lo mc?ntal con 19 fisico. cjecutar  ejercicios
4. Ejecutar la viso-motricidad, de grafo- motores.
forma secuenciada.
- 1. Percibir la informacién de forma
. lara. -
Q ¢lara e Identifica  lugares,
17 2. Reconocer las caracteristicas. caracterfsticas do
E . 3. Relacionar (comparar) con los .
) Identificar . . . personas, personajes
& 4. conocimientos previos que se tienen animales en los
> sobre el objeto percibido. zlextos e lee
8 5. Seflalar, nombrar el objeto d ’
percibido.
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1. Determinar los objetos que se van a | Secuencia segun el
ordenar-seriar. orden en el que
2. Elegir el criterio de ordenacién. suceden los hechos,
Secuenciar 3. Establecer el orden siguiendo el los procedimientos
4. criterio. de los textos que lee.
1. Percibir la informacion de forma .
. 2. clara (analizar) Deduce el contenido
Deducir : ) .. del texto a partir de
3. Relacionar con conocimientos . .
4. previos las informaciones e
’ ’ imégenes ue
5. Interpretar. £ d
6. Inferir-deducir. presenta el texto.
1. Percibir la informacién con
claridgd. Opina sobre las
2. Relamonar con el contexto/generar | ,ociones del
Opinar ideas. .(anahzar.) » personaje, personas
3. Organizar las ideas en funcién de y animales, sobre la
A gos propios criterios. forma del texto.
. Expresarse
1. Identificar la situacion.
2. Decidir el tipo de producto.
. P p . Produce textos
Producir 3. Buscar ylo seleccionar . .
informacion escritos haciendo
. : . uso de su creatividad
4. Seleccionar las herramientas. originalidad
5. Aplicar las herramientas. yong ’
6. Producir.
1. Establecer criterios de valoracién
2. Percibir la informaciéon de forma . .
Evaluar clara Evalia lo trabajado a
. . . artir de la
3. Analizar la informacién Eu ervision del
4. Comparar y  contrastar la | P
. ., o docente.
informacion con los criterios
5. Evaluar-valorar

3.1.7. Métodos de aprendizaje

METODOS GENERALES DE APRENDIZA JE

EXPRESION

Demostracién de fluidez mental y verbal al repetir rimas, trabalenguas, adivinanzas, con buena
pronunciacién y entonacién mediante estrategias lidicas.

Demostraciéon de fluidez mental y verbal al relatar contenido de cuentos, historietas, vifietas,
canciones, poemas, etc., mediante la técnica del encadenamiento de ideas.

Demostracién de fluidez mental y verbal en las expresiones de sus ideas, sentimientos, emociones e
interés, utilizando un vocabulario adecuado.

Demostracion de fluidez mental y verbal al elaborar textos orales, escritos, graficos, etc.
exponiéndolos después en mondlogos o didlogos.

Explicacién de los hechos y/o sucesos de una historia, cuento, anécdota etc. de forma légica y clara.
Explicacién sobre un tema preparando mediante el uso de la palabra, usando esquemas, material
gréfico y recursos audiovisuales.

Utilizacién de caligrafia, ortografia y gramatica correcta en la produccion de textos diversos y en base
a fichas y técnicas diversas.
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=  Coordinacién viso-motricidad a través de diversos ejercicios grafo-motores.
COMPRENSION

= Identificacién de informacién en los diversos tipos de textos mediante la técnica del subrayado o la
notacién marginal.

. Secuenciacion de hechos, roles, acciones de los diversos textos utilizando sucesiones cronolégicas de
antes, durante y después.

=  Deduccién de informacién de los textos a partir del andlisis de la informacién obtenida en
conversaciones diversas, debates, puestas en comuin.

=  Opinidén de la informacién de los textos a través de mesas redondas.

PENSAMIENTO CREATIVO

=  Produccién de textos de diferente tipo, en forma escrita, con originalidad y fluidez imaginativa,
mediante recursos didécticos acorde a su edad.
=  Verificacién de los datos obtenidos, en la produccién realizada a través de la supervision del docente.

3.1.8. Panel de valores y actitudes

VALORES RESPONSABILIDAD RESPETO SOLIDARIDAD
v" Mostrar constancia en el | v'Asumir las normas | v Demostrar
trabajo de convivencia. valoracién de uno
mismo.
v' Asumir las consecuencias | v'Aceptar  distintos | v Ayudar a sus
de los propios actos. puntos de vista. compaiieros.
ACTITUDES v" Cumplir con los trabajos | v'Escuchar con | v Compartir lo que
asignados. atencion. tiene con los
compafieros.
ENFOQUES 1.  Enfoque de derecho.
2. Enfoque inclusivo de atencion a la diversidad.
TRANSVERSALES 3 Enfoque intercultural
. que intercultural.
4. Enfoque de igualdad de género.
5. Enfoque ambiental.
6. Enfoque orientacién al bien comun.
7. Enfoque buisqueda de la excelencia.

Tomado de: Latorre 2021

3.1.9. Definicion de valores y actitudes

VALORES ACTITUDES DEFINICION
RESPONSABILIDAD v" Mostrar  constancia | Es una actitud mediante la cual la
Es un valor mediante el cual la en el trabajo. persona demuestra perseverancia y
persona asume sus tenacidad en la realizacion de tareas
obligaciones, sus deberes, sus
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compromisos y la persona se
compromete libremente a hacer
lo que tiene que hacer. Un
sujeto responsable es aquel que
de forma consciente es la causa
directa o indirecta de un hecho
y que, por lo tanto, las
consecuencias le son
imputables. La responsabilidad
es la virtud por excelencia de
los seres humanos libres.

Asumir las
consecuencias de los
propios actos.

Es una actitud mediante la cual la
persona acepta o admite las
consecuencias o afectos de sus
propias acciones

Cumplir con los
trabajos asignados.

Es una actitud a través de la cual la
persona concluye las tareas dadas,
haciéndolas en forma adecuada

RESPETO

Es un valor a través del cual se
muestra admiracion, atencién y
consideraciéon a mi mismo y a
los demas.

El respeto es el reconocimiento
del valor inherente y de los

Asumir las normas de

En una actitud a través de la cual

convivencia. persona acepta o acata reglas o pauf
para vivir en compaiiia de otros.
Aceptar distintos | Es una actitud a través de la cual se

puntos de vista.

recibe voluntariamente y sin ningin
tipo de oposiciéon los distintos

derechos innatos de los puntos de vista que se dan, aunque
individuos. no los comparta.
Escuchar con | Prestar atencién a lo que se oye, ya
atencion. sea un aviso, un consejo, una
sugerencia 0 mensaje.
SOLIDARIDAD Demostrar valoracién | Es una actitud a través de la cual

Es un valor que impulsa a las
personas a la practica del
desprendimiento para ayudar a
los demds de  manera
desinteresada, deseando vy
haciendo posible el bien para
los demds. Es la adhesion
voluntaria a una causa justa que
afecta a otros.

de uno mismo.

aceptan con sencillez los atribut

personales.

Ayudar a sus
companeros.

Es colaborar con sus compafieros
diferentes  actividades educativas
otras, respetando su dignidad cor
persona.

Compartir lo que
tiene con los
compaieros.

Es el acto de participacién reciproca
en algo, ya sea material o inmaterial,
en la que una persona da parte de lo
que tiene a otra para que lo puedan
disfrutar conjuntamente, eso implica
el valor de dar y recibir,
aceptar 'y acoger lo que el
otro ofrece.




3.1.8. Evaluacion de diagnéstica

EVALUACION DIAGNOSTICA

NOMBRES Y APELLIDOS:

Seccion: Unica
Profesoras:

Area: Comunicaciéon Grado:1°

Fecha:

- Escucha con atencion las indicaciones de tu maestra.
- Marca con una (x) la respuesta correcta.

- Recuerda que eres un campeén y demuéstranos lo aprendido el afio pasado.

ol

Vi

O

1. Colorea la respuesta correcta

| Capacidad: Comprensién | Destreza: Identificar

| Nivel de logro

La ballena Elena.

La ballena Elena es gorda y es buena.
nada por lo mares como una sirena.

La badllena Elena. cuando almuerza o cena.
Se toma un gran plato de sopa con avena.

1.-4Quién es Elena?.

o 2 RO
m‘a=)’l
S 7

cocodrilo ballena
2.- La ballena Elena nada como una:

=\
=N
Tt

tortuga
.- ¢Qué come la ballena Elena?.

% =

huesos hamburguesas
4.- {Donde vive Elena?.
23 o~
<

AN
iguana

sopa con avena

montanas
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2. Observa la imagen y encuentra las 5 diferencias, luego las encierras

A ANINnNnnmnm

000

JAVAVA




4. Copia las palabras mirando el modelo

53

pato

papa

pOMo

0SSO

Capacidad: Expresion

Destreza: Utilizar caligrafia,
ortografia y sintaxis correctas.

Nivel de logro

S.

Escribe tu nombre
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6. Pinta los dibujos con el color que se indica en la clave, segiin su sonido inicial del

nombre de la figura.

a

rojo®

amarilloO

verde @

anaranjado ©

azul @

7. Pinta el sonido inicial de cada figura, segin corresponda

HE

MU

MA

ME

MO

MI

8. Marca con una (x) el sonido inicial.

©C

oe P

i

po pu
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9. Escribe el nombre de cada figura.

| Capacidad: Comprensién | Destreza: Secuenciar | Nivel de logro

10. Después de escuchar el cuento de “Caperucita Roja”, escribe del 1 al 4,
siguiendo la secuencia correcta.

Recuperado de https://infantil20.com/ordena-el-cuento-de-caperucita-roja-para-colorear



https://infantil20.com/ordena-el-cuento-de-caperucita-roja-para-colorear
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Capacidad: Expresion

Destreza: Utilizar caligraffa, ortografia

Nivel de logro
y sintaxis correctas.
s ) b, .
- == il )

= B ~, \\ g,"
,3;
1-
2-
3-
Capacidad: Expresion Destreza: Demuestra fluidez mental y Nivel de logro

verbal.




Anexo

Evaluacion de diagnéstico
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Juguemos a «Simén dice...»
- +«* Simon dice:
j&',, e Que menciones cudl es tu juego
v favorito y comentes como se
RSN juega.
S
o
¢
Lista de Cotejo
Criterios Si No Observaciones

. Espera su turno para participar.

. Menciona el nombre de su juego favorito.

. Pronuncia las palabras con claridad.

. Pronuncia las palabras o expresiones de manera
fluida.

. Expresa de manera logica siguiendo la ilacién de las
ideas.

. Utiliza gestos para acompaiiar su presentacion.

. Mantiene la mirada al frente cuando se expresa ante
sus compaiieros y maestra.

. Escucha con atencién la participacién de sus
compafieros.
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—1 (—

Lo que el estudiante debe
Saber hacer

@

VALORES Y ACTITUDES
RESPONSABILIDAD

e Mostrar constancia en el trabajo.
RESPETO

e Asumir las normas de convivencia.

& p

f \/ \[ ESCRIBE \

LEE DIVERSOS TIPOS MIVERSOS
f,%ﬁ%gﬂ}%% NSU DE TEXTOS EN SU TE";—]Y(‘%‘ %ﬁSSU
LENGUA MATERNA LENGUA MATERNA L Hsf I8

* Palabras y oraciones MATERNA

. Jueg(.)s verbales = Carteles _m

" gancmnes *  Afiches » Lasvocalesy

" ucintos = Cuentos consonantes.

" Anécdotas . = [Invitaciones =  Fonemas

- Te),(t'os narrafivos, * Historietas = Palabrasy
Poetlco?., = Textos narrativos, oraciones.
TRHATGIVOR, poéticos, instructivos.

- AL A Y,
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LO QUE EL ESTUDIANTE DEBE SABER

CAPACIDAD: EXPRESION

» Coordinacién viso motriz

» Demostrar fluidez verbal y mental
» Explicar

» Utilizar ortografia y caligrafia.

CAPACIDAD: COMPRENSION
+» Identificar.
+» Secuenciar.

+ Deducir

¢ Opinar

CAPACIDAD: PENSAMIENTO CREATIVO

e Producir

e Evaluar

Valores y actitudes
RESPONSABILIDAD

e Mostrar constancia en el trabajo.
RESPETO

e Asumir las normas de convivencia.
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3.1.9. Punto de partida de la planificacion curricular

Acercandonos a los conceptos previos

CONCEPTOS

SIGNIFICADOS

Juegos verbales

Son estrategias didécticas linglifsticas que permiten desarrollar de manera
significativa la expresién oral. Su funcién principal es ampliar recreativa y
efectivamente el caudal vocabulario y la expresividad humana. Entre ellos
podemos encontrar, trabalenguas, adivinanzas, declamaciones y canciones

(Gutiérrez y Péez, 2015. p.28).

Texto narrativo

Es un escrito que nombra a manera de relato los sucesos, hechos reales o
ficticios, dicho texto abarca una serie de sucesos como inicio, desarrollo y fin,
toda esta estructura sucede en un espacio y tiempo determinado (Gémez, 2017.

p.22)

Cuento

Consiste en una creacién narrativa ficticia que se caracteriza por la brevedad,
unidad y concisién. La unidad del cuento esta determinada por el acontecimiento
que relata, por lo mismo, el cuento fija la atencién del lector sobre el hecho o
acontecimiento narrado, subordinando todo lo demds al suceso principal. En el
cuento, debido a su brevedad, se manifiesta un predominio de la accién sobre la

descripcion o el didlogo. (Moraga, 2013, citado en Gutiérrez y Pdez p.p 18, 19)

Fabula

Consiste en un tipo de narracién breve, cuyos personajes son animales
personificados, que representan vicios y virtudes. Por su cardcter didactico, al
final del relato siempre presenta una moraleja, que sintetiza la ensefianza que se

busca transmitir. (Moraga, 2013. citado en Gutiérrez y Pdez, 2017 p.28)

Texto Instructivo

Es aquel que brinda secuencia clara de indicaciones que tienen como finalidad
desarrollar una actividad para llegar a una meta o lograr un objetivo. El lenguaje

debe ser preciso y concreto (Davila 2017, p.19).

Texto descriptivo

Es un tipo de texto que te da a conocer las caracteristicas que presentan las

personas, las cosas, los lugares y las situaciones (Rojas, 2017).

Texto Informativo

El texto informativo es un escrito que nos muestra la realidad y busca trasmitir
un conocimiento. Evita las expresiones afectivas, emotivas y estéticas, y
comprenden las noticias, biografias, anuncios, avisos publicitarios etc. Sus

escritos deben tener coherenciay cohesién (Tucto, 2018).

El afiche El afiche es una forma de comunicacién grafica impresa, que intenta crear un
impacto visual en su receptor, su principal funcién es transmitir mensajes breves
y a la vez profundos capaces provocar un estimulo en su grupo objetivo (Garcia,
2015. p.26)

Fonema Es una representacion mental de los sonidos (Hormazabal y otros, 2013. p.2)




3.1.10. Programacion anual
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PROGRAMACION
Institucion Educativa: N° 7024 Surquillo ~ Nivel: Primario  Afo: Primer grado
Secciones: A-B Area: Comunicacién PROFESOR: Rocio A.-Angie H.-Edith V
CONTENIDOS | MEDIOS [ METODOS DE APRENDIZAJE
I BIMESTRE » Demostracién de fluidez mental y verbal al repetir rimas, trabalenguas,
* Texto narrativo (canciones) adivinanzas, con buena pronunciacién y entonacién mediante estrategias
» Texto descriptivo (asf soy, descripciones) ludicas.
* Texto instructivo (recetas) » Demostracién de fluidez mental y verbal al relatar contenido de cuentos,
* Juegos verbales (rimas, trabalenguas) historietas, vifietas, canciones, villancicos, poemas, etc., mediante la técnica
¢ Aprestamiento (vocales) del encadenamiento de ideas.
¢ El punto y la maytiscula > Demostracién de fluidez mental y verbal al elaborar textos orales, escritos,
e Lasletras m, p, I, s en las palabras significativas. gréficos, etc. exponiéndolos después en mondlogos o didlogos.
e Lasletrast, n,d, f » Explicacién de los hechos y/o sucesos de una historia, cuento, anécdota etc.
II BIMESTRE de forma légica y clara.
o Texto narrativo (anécdotas) »  Explicacién sobre un tema preparando mediante el uso de la palabra, usando
+  Texto instructivo (manualidades, carteles) esquemas, material grafico y recursos audiovisuales.
o Juegos verbales (adivinanzas) »  Utilizacion de caligrafia, ortografia y gramatica correcta en la produccién
e Textos poéticos (poesias) de textos diversos y en base a fichas y técnicas diversas.
e Palabras significativas con las letras b, v, r »  Coordinacién de la viso-motricidad a través de diversos ejercicios grafo-
¢ Las combinaciones ca, co, cu, que, qui motores.
« Las combinaciones ga, go, gu, gue, gui < Identificacién de informacion en los diversos tipos de textos mediante la
e Conectores. técnica del subrayado o la notacién marginal.
II1 BIMESTRE < Secuenciacién de hechos, roles, acciones de los diversos textos utilizando
¢ Textos mgumentativos (lectura y escritura afiches) sucesiones cronolégicas de antes, durante y después.
¢ Textos na{‘mnf’os (notas, cuentos,). «  Deduccién de informaciéon de los textos a partir del andlisis de la
e Las combinaciones za, zo, zu,ce, ci . » . . .
. informacién obtenida en conversaciones diversas, debates, puestas en
e La coma enumerativa B
¢ Los digrafos ll,ch comun.
o Las letras x,w.k «+  Opinién de la informacion de los textos a través de mesas redondas.
o Sinénimos. o Produccién de textos de diferente tipo, en forma escrita, con originalidad y
o Palabras intrusas. fluidez imaginativa, mediante recursos didacticos acorde a su edad.
« Familia de palabras. o  Evaluacién de contenidos diversos a través de didlogos dirigidos,
IV BIMESTRE considerando los criterios establecidos con el fin de mejorarlo,
o Textos narrativos (historieta) compartiendo sus materiales.
¢ Textos informativos (noticias-infografia)
¢ Las combinaciones br, bl, pl, pr,cl,cr,tr,dr
¢ Signos de interrogacion y exclamacion.
¢ Signos de interrogacion y exclamacion
¢ Canto de villancicos
e Juego de roles.
CAPACIDADES - DESTREZA FINES VALORES - ACTITUDES
1. CAPACIDAD: EXPRESION L VALOR: RESPONSABILIDAD
Destreza Actitudes
»  Demostrar fluidez verbal y mental e  Mostrar constancia en el trabajo.
»>  Explicar e Asumir las consecuencias de los propios actos.
> Utilizar caligrafia, ortografia y sintaxis correctas. . Cumplir con los trabajos asignados.
»  Coordinar la visomotricidad 1L VALOR: RESPETO
2. CAPACIDAD: COMPRENSION Actitudes
7]365“3}3 ) e Asumir las normas de convivencia.
% Identificar. e Aceptar distintos puntos de vista
’:' Secueqcmr. . Escuchar con atencion
* Deducir Il VALOR: SOLIDARIDAD
% Opinar Actitudes
3. CAPACIDAD: PENSAMIENTO CREATIVO . Demostrar valoracién de uno mismo.
Destreza ~
. . Ayudar a sus compafieros.
. Producir . X ~
. Compartir lo que tiene con los compaiieros.
o Evaluar




3.1.11. Marco conceptual de los contenidos
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[ COMUNICACION-1° GRADO-MARCO CONCEPTUAL ]

-

I BIMESTRE

o

= Texto narrativo
(canciones)

= Texto descriptivo
(asf soy,
descripciones)

= Texto instructivo
(recetas)

= Juegos verbales
(rimas,
trabalenguas)

= Aprestamiento
(vocales)

= -El punto y la
mayuscula

= -Las letrasm, p, 1, s
en las palabras
significativas.

= Lasletras t, n, d, f

-

II BIMESTRE

= Texto narrativo
(anécdotas)

= Texto instructivo
(manualidades,
carteles)

= Juegos verbales
(adivinanzas)

= Textos poéticos
(poesias)

= Palabras
significativas con
las letras b, v, r

= Las combinaciones
ca, co, cu, que, qui

= Las combinaciones
ga, go, gu, gue, gui

= Conectores.

(& )

~

-

IIT BIMESTRE

= Textos
argumentativos
(lectura y escritura
afiches)

= Textos narrativos
(notas, cuentos,)

= Las combinaciones
za, 70, Zu,ce, Ci

= [a coma
enumerativa

= Los digrafos 1l,ch

= [as letras x,w,k

= Sinénimos.

= Palabras intrusas.

~

= Familia de palabras.

[ )

IV BIMESTRE

= Textos narrativos
(fabula, carta)

= Textos
informativos
(noticias) personal

= Las
combinaciones br,
bl, pl, pr,cl,cr,tr,dr

= Signos de
interrogacion y
exclamacion.

= Signos de
interrogacion y
exclamacion

= Dramatizacion.

= Juego de roles.

" )
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3.2. Programacion especifica

3.2.1. Unidad de aprendizaje 1 y actividades

UNIDAD DE APRENDIZAJE N°1

1-Institucion educativa: N°7024-Surquillo  2- Nivel: Primario 3- Grado: 1° 4-Seccién: A-B
5-Area: Comunicacién  6-Titulo de la Unidad: “Retornando a clases, con entusiasmo y alegria”

7-Temporizacién:01 de marzo al 31 de marzo ~ 8-Profesor: Rocio A.-Angie H.-Edith V.

CONTENIDOS MEDIOS METODOS DE APRENDIZAJE
- Demostracion de fluidez mental y verbal al
1. Aprestamiento entonar canciones y juegos verbales a través de
2. Las vocales diferentes dindmicas lddicas.
3. Fonemas m-p-1 - Utilizacién de ortografia y sintaxis correcta en
4. Mayuscula y punto final la produccién de textos escritos de vocales y
5. Juegos verbales: Retahilas fonemas m-p-1, a través de actividades lidicas.
6. Texto descriptivo: - Coordinacion de la viso-motricidad a través de
Descripcion de personas y personajes diversos ejercicios grafo-motores y trazos de las
7. Texto narrativo: graffas m, p, 1.
Cuentos - Identificacion de hechos y personajes en lecturas
de un texto, usando guias de apoyo.
- Produccién de actividades escritas, por mediante
fichas de trabajo y actividades lddicas con
fonemas m-p-L.
CAPACIDADES- DESTREZAS FINES VALORES - ACTITUDES
1- Expresion L VALOR: RESPONSABILIDAD

- Demostrar fluidez verbal y mental. | Actitudes
_ Utilizar caligraffa, ortografia y e  Mostrar constancia en el trabajo.

sintaxis correctas.
1I. VALOR: RESPETO

Actitudes
e  Asumir las normas de convivencia.

- Coordinar el viso motricidad

2-  Comprension e  Escuchar con atencion
- Identificar
3- Pensamiento critico-creativo III. VALOR: SOLIDARIDAD
- Producir
Actitudes

e  Compartir lo que tiene con los compaiieros.




3.2.2. Red conceptual del contenido de la Unidad

— Aprestamiento

- Las vocales

——  Consonante: M-P-L

La mayuUscula y el
punto final

Juegos verbales :
retahilas

UNIDAD 1
|
|

| Texto descriptivo

| Texto narrativo

(
&

W @ k. N @
@ ~
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3.2.3. Actividades de aprendizaje

Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 1: (90 min.) Aprendo a escribir de manera divertida.

Coordinar la visomeotricidad al realizar trazos verticales, horizontales, oblicuos y bucles de pre
escritura a través de diversos ejercicios grafo- motores, respondiendo a las preguntas de un cuento,
mediante fichas de trabajo y mostrando constancia en el trabajo.

INICIO
Motivacion:

La maestra realiza el juego de pistas y los nifios tienen que adivinar el personaje.

1. Es un animal que tiene 4 patas.
2. Vive en el campo.

3. Come hierbas.

4. Siempre estd bien abrigada.
5. Nos da leche, carne y lana.

2 Quién sera?

Saberes previos:

Responden a las siguientes preguntas:

(De qué animal estamos hablando?

(Cémo te diste cuenta?

(,Qué pistas te ayudaron a resolver la pregunta?
(Alguna vez han visto una oveja? ; Dénde?
(Cémo se desplazan las ovejas?

Conflicto cognitivo: ;Conoces algin cuento de las ovejas?

PROCESO

Percibe la informacion observando los titeres de los personajes y escuchando atentamente el
cuento “La ovejay el lobo”.

Responden a las preguntas, marcan y repasan el nombre de la respuesta correcta. (Anexo 1).
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Identifica los elementos que intervienen en el cuento, repasa los nombres. Asocian las

imagenes con el nombre correcto (anexo 2).

oveja
lobo
T
B bS5 prado
"\&Xﬁ.@r g

- corderito

Relaciona lo mental con lo fisico al realizar las lineas horizontales y verticales en un laberinto.

(anexo 3)

= A
Eae]
q

Ejecuta la viso motricidad de forma secuenciada al repasar el enunciado de la respuesta

correcta y delinear al personaje principal del cuento.

El lobo ataco a la oveja y se la comio.
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La oveja corrié y se escapé del lobo.

SALIDA
Evaluacién:
Coordina la viso motricidad al realizar trazos verticales, horizontales, oblicuos y bucles de pre

escritura al responder las preguntas del cuento mediante fichas de trabajo.

Meta cognicion: ; Tuviste dificultad para repasar las respuestas? ; Al repasar las palabras realizaste
los trazos siguiendo la direccionalidad y secuencia? ;Te fue fécil realizar el laberinto? ;Por qué?

(Lograste realizar el trazo del enunciado correcto con claridad sobre la linea de base?

Transferencia: Trabajan el trazo de sus nombres y apellidos en casa.

Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 2: (90 min.) Las vocales

Identificar la informacién explicita de los personajes del cuento oral utilizando material grafico,
mostrando constancia en el trabajo.

INICIO

Motivacion:

Entonan la cancién de las vocales, primero escuchan y observan el video, después los estudiantes
entonan la cancién conjuntamente con la profesora.
https://www.youtube.com/watch?v=z9r0Ob1kDAlo



https://www.youtube.com/watch?v=z9r0b1kDAlo
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LAS VOCALES

Salio la A, Salié la A, No se a
donde va
Fue a Comprar un regalo a su mamd 9 \
v Salio la E, Salio la E, no se a donde
H . fue
[0l

“ Fue con su tia Marta a tomar el té.
Salio la I, Salio la I, Y yo no la senti ,
Fue a comprar un puntito para
i ' 7
—

é oY .

\ ( W
Salio la U, Salié la U, Y que me

Salié la O, Salié la O, Y casi no se dices tu
vio Se fue en su bicicleta a el Perd.

Se fue a comer tomates y engordo,

" 4

Recojo de saberes previos

(Conocen las vocales? ;Saben cudntas y cudles son?

(Qué palabras conocen que empiecen con la vocal a?

(Qué palabras conocen que finalicen con la vocal 0?

(Qué palabras conocen que inician con las vocales i- e- u?

Conflicto cognitivo

( Todas las vocales se pronuncian de la misma manera? ;Tienen el mismo sonido?
(En qué se diferencian?

PROCESO
Percibe la informacion de forma clara al escuchar atentamente un breve cuento de las vocales.

Las vocales
En un bosque cerca de las montaiias
vivian cinco hermanitas muy bonitas que se llamaban A, E, I, O, U y cada una de ellas
tenia una caracteristica diferente que las hacia muy especial.
La A era muy amable,
la E era muy estudiosa,
la I era muy inteligente,
la O era muy ordenada,
y U era muy unida a su familia.
Estas hermanitas siempre vivian felices y cuando se juntaban
formaban las vocales,
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Responden de manera oral a las preguntas:

(Quiénes Vivian en el bosque? ;Cudntas hermanas eran? ;C6mo se llamaban las hermanas?

( Todas eran iguales? ;Cuédndo se juntaban, qué formaban?

Los estudiantes pronuncian el nombre de cada uno de los personajes del cuento y con apoyo del
material gréfico, imitan la forma correcta de pronunciar, pueden ser con los labios alargadas o
redondeadas segin el nombre de la vocal.

A E r O
& = e @

https://es.calameo.com/books/0018605658ffe18c9b0de

Vv

-Reconoce las caracteristicas de cada uno de los personajes del cuento compartido.
(Coémo era la vocal a? ;La vocal e era engreida? ;Cdémo era la vocal i?
(La vocal o era observadora? ;Cudl era la caracteristica de la vocal u?

[amable ][ estudiosa ] [ inteligente ][ ordenada ][ unida ]

Los estudiantes repetir la respuesta alargando el sonido inicial de cada palabra.
/aaaa_mable/
/ eeee__studiosa/
/iii_nteligente/
/ ooo__rdenada/
/uuu__nida/
-Relaciona con los conocimientos previos que se tienen sobre la palabra percibida, la maestra
lee la palabra y los nifios tienen que asociar el sonido

inicial con la imagen correcta que representa cada vocal A~
(anexo 1.) unida o .

—
estudiosa o .

®
inteligente o .

ordenada * . .

. ©

amable e



https://es.calameo.com/books/0018605658ffe18c9b0de

70

Sefiala, nombra el objeto percibido y coloca el gancho en las figuras cuyo nombre empieza con la
vocal indicada. Lo realiza con el juego de “Simoén dice”

https://www.pinterest.es/pin/347058715040057066/

SALIDA
Evaluacion: Identifica la informacién explicita de los personajes del cuento oral utilizando
material gréfico.
Meta cognicion:
(Qué aprendiste en esta sesién? ; Coémo aprendiste a identificar las vocales?
(Qué dificultades tuviste para pronunciar las vocales? ;Por qué? ;Qué debes practicar mas?
(Te fue dificil trabajar con la ruleta de las vocales? ;Por qué?
Transferencia:
= Comparte en familia la cancién que aprendi6 en clase.
= Practica con su familia el juego de la ruleta de vocales.

Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 3: (90 min.) Aprendo a escribir con vocales.

Utilizar ortografia y caligrafia correcta al escribir nombres de personas, animales y objetos que
contengan vocales mediante el juego de palabras y material grafico, mostrando constancia en el
trabajo.

INICIO

Motivacion:

La maestra propone el juego del ritmo a go go.

Los nifios tendran que mencionar nombres de personas, animales y objetos que empiecen con las

vocales.
D

(D Ritmo, a go go,
dime 10, nombres de
animales,

\\} \\}

que comiencen con "e”,

—/
Recojo de saberes previos



https://www.pinterest.es/pin/347058715040057066/
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(Qué nombres de objetos empiezan con la vocal “a”?
(Qué nombres de animales empiezan con la vocal “e”?
(Qué nombres de personas empiezan con la vocal “1”?
(,Qué nombres de animales con la vocal 0?

(Qué nombres de frutas empiezan con la vocal “u”?

La profesora escribe las respuestas en las tarjetas y pega en la pizarra.
Acompaiia con imagenes.

abeja [ elefante ] [ Inés ][ oveia ] uvas

Conflicto cognitivo
(Los nombres de las personas se escriben al inicio con letra maytscula o mintiscula?

PROCESO

Adopta la postura adecuada para realizar los trazos de las vocales mayusculas y mintisculas
siguiendo la secuencia mediante ejercicios grafo motor, utilizando material sensorial. También al
momento de escribir.

Recuerda las reglas ortograficas para aplicarlas al inicio de la escritura de nombres de personas,
practicando primero con letras méviles, para diferenciar el uso las mayisculas y minudsculas.
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ABCDEFG| abedefe |
HIJKLMN hijkima | 2@

Elena
OPQRSTU| opqrstv né
VWXYZPL | Ywryz®l | | oo

Ursula

— Ana

Aplica las reglas ortograficas y caligrafia legible al momento de escribir los nombres de las
personas, animales y objetos que empiecen o finalicen con vocales. (Anexo 1)

]
1
1

R
e
e

2. Repasa y completa el nembre de los cbjetos con las veocales.
(a,e.i,ou)
|
o/ —
s p € € t_ =z

Revisa-corrige y reelabora la palabra escrita de nombres de las personas, animales y objetos en
la ficha de trabajo.

Presenta lo escrito con orden y limpieza, respetando su turno al momento de la entrega.
SALIDA

Evaluacion: Utiliza ortografia y caligrafia correcta al escribir nombres de personas, animales y
objetos que inicien con vocales mediante una ficha de trabajo.

Meta cognicion:

(Qué aprendiste en esta sesién? ;Cémo aprendiste a escribir las vocales maytsculas y mintdsculas?
(Qué dificultades tuviste para usar las letras méviles? ;Por qué? ;Qué debes practicar mas?
Transferencia:

-Pegan en el cuaderno etiquetas de productos y encierran las vocales mayusculas y mindsculas.

-Escribe nombres de sus familiares que empiecen con vocales.
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Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 4: (90 min.) Me divierto jugando con la retahila.

Demostrar fluidez verbal y mental al exponer el juego verbal de la retahila “Periquito el bandolero”,
mediante material gréfico y cumpliendo las normas de convivencia.

INICIO

Motivacion:

La maestra propone a los nifios realizar el juego en pareja “tomate a la mexicana”.

(@ D)
S Tomate a la mexicana
’ o Cachimbambu, cachimbambu
Son ricas y deliciosa

‘ Cachimbambu, cachimbambu
CA-CHIM-BAM-BU
&
s

https://www.pinterest.com/pin/778489485559886382/

J

https://www.freepik.es/vector-premium/coleccion-dibujos-animados-ninos-pareja_2565394.htm

Recojo de saberes previos

(Conocias el juego de tomate a la mexicana?
(Alguna vez realizaste este juego?

(Doénde? ;Con quién?

(Cudntas personas pueden intervenir en el juego?
(Coémo se realiza el juego?

(Puedes mencionar toda la letra del juego?

Conflicto cognitivo
(Conoces otros juegos de palabras como la retahila?
(Crees que serd facil aprender un nuevo juego de palabras y compartirlo con tus amigos?

PROCESO

-Percibe con claridad lo que quiere expresar escuchando atentamente la retahila que la maestra
presenta de “Periquito el bandolero” y tomando atencidn a la pronunciacion correcta de las palabras y
al ritmo. Los nifios repiten de manera pausada y progresivamente van incrementando el ritmo.

“Periquito el bandolero”



https://www.pinterest.com/pin/778489485559886382/
https://www.freepik.es/vector-premium/coleccion-dibujos-animados-ninos-pareja_2565394.htm

74

/ Periquito, el bandolero, \

se metié en un sombrero,
El sombrero era de paja,
Se metid en una caja,

La caja era de carton,

Se metio en un cajon,

El cajon era de pino,

y se metid en un pepino,
El pepino maduro,

y Periquito se salvo.

\_ /

-Reactiva saberes previos para expresar con rapidez los elementos que intervienen en la retahila,
observan las tarjetas y menciona el nombre del personaje u objeto.

periquito sombrero paja Caja

cartén Cajon pino Pepino

-Relaciona los saberes previos con los elementos lingiiisticos para expresar el contenido del relato
apoyandose con material gréfico.
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https://www.facebook.com/ 1003938849885/Videos/85361 1508460686/

-Selecciona elementos lingiiistas y paralingiiisticos como la pronunciacidn, el volumen de voz y
ritmo para su exposicion.
-Organiza ideas que se van a expresar manteniendo la coherencia y cohesion en la presentacion de

la retahila.

-Demuestra fluidez en la expresion de las ideas (practicar, entrenarse) durante la exposicion del
juego aprendido “Periquito bandolero”.

https://www.shutterstock.com/es/search/ni%C3%B 1os+exponiendo+en+clase?image type=illustration
SALIDA
Evaluacion: Demuestra fluidez mental y verbal al exponer el juego de retahila “periquito el

bandolero”, utilizando material grafico.

Meta cognicion:

(Qué aprendiste en esta sesion? ; Te fue dificil aprender el juego de periquito el bandolero? ;Qué
dificultades tuviste? ;Por qué? ;Qué debes practicar mas? ;Te parecid divertido aprender este juego?
Transferencia:

Comparte con su familia el juego aprendido.



https://www.facebook.com/100393884987885/videos/853611508460686/
https://www.shutterstock.com/es/search/ni%C3%B1os+exponiendo+en+clase?image_type=illustration
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Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 5: Fonema M (90min)

Producir actividades para el fonema M, a través de canciones, fichas y la creacién de una mascara
donde escribird y pronunciard este fonema, mostrando constancia en el trabajo.
INICIO

MOTIVACION:

Identifica en una cancion palabras con la letra “M”, para luego mencionarlas a la profesora.

n sy Juenle mamdarem fris de

Identifica ci suiuuL uc 1a 1Icua 1, a LavES UE Uita 111IAEC11 UT ulld vacd, 1> pregwltamos que sonido

hace la vaca y repetimos todos ese sonido.

Coémo hace la vaca

Mmmmmmuuuuu

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

Se les preguntara:

- { Alguien sabe cémo se escribe esa letra?
- (Qué palabras con la letra M, encuentras en el cuento?

- ;Sabes cémo suena la letra m?

CONFLICTO COGNITIVO:

- ¢ Qué titulo le pondrias a la cancién?

- (En tu vida diaria, que palabras encuentras con la letra M?

PROPOSITO DE LA SESION:
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Vocaliza y fonaliza adecuadamente el fonema /m/ en palabras y oraciones, a través de fichas de

trabajo.

PROCESO
- Busca, analiza y selecciona palabras que encuentra con la letra /m/, en la cancién y

salen de manera voluntaria a escribir en la pizarra, la maestra pide a los nifios que
digan de manera voluntaria palabras que encontraron en la cancidn.
- Los alumnos realizan el trazo de la letra M-m, en una bandeja con arena para que

realicen la grafia de la letra M.

,./ l% !

- Selecciona imigenes que se encuentran tiradas en el suelo, para luego clasificarlas
seglin su sonido inicial, como: ma-me-mi-mo-mu.

ma |me | mi | mo | Mu ﬁ. @ g
morsa mapache mermelada molino.
mk:!nno meldn murciélago mapa
o0 1,000
mosca mula muela mil
@ | %€
mitad mariposa mano medusa

- Produce una méscara de vaquita, en donde colocard el trazo de la m, para practicar la grafia
y el fonema.
- Resuelve fichas con la grafia m
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Bilabas oo lo lena I

José Alberto/

SALIDA
Produce oraciones con las siguientes palabras (Con la escritura palmer):
1. mami
2. Ema
3. amo
4. Mimi
5. momia

Meta cognicion:
(,Qué aprendimos hoy?

(Para qué nos servird?
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Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 6: Fonema P.(90min)

Producir actividades para el fonema P, a través de canciones, fichas y la creacién de una mascara
donde escribird y pronunciard este fonema, mostrando constancia en el trabajo.
INICIO

MOTIVACION:

- Observaremos un cuento de la letra P:
https://www.youtube.com/watch?v=ksfzddL50OKS

e ———

Identificamos el sonido de la letra P, a través de la imagen de una canchita, les preguntamos qué

sonido hace la canchita al momento de reventarse y repetimos todos esos sonidos.

Cémo suena la canchita 0.0
Q o

al reventar

PPppppppp

Se les preguntara:
- { Qué letra se repite en todas las palabras?
- {Cémo suena la letra p?

- ( Qué palabras tienen p en el cuento?
RECOJO DE SABERES PREVIOS:

Vemos el video de mono silabo:

https://www.youtube.com/watch?v=TTCVAWc7qXw



https://www.youtube.com/watch?v=ksfzddL5OK8
https://www.youtube.com/watch?v=TTCVAWc7qXw
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Interpreta la informacion del video.
CONFLICTO COGNITIVO:
- {Qué palabras encontraste en el video con la letra P?
- Dentro del aula que objetos observamos que empiecen con la letra P.
PROPOSITO DE LA SESION:
Reconoce el fonema de la letra P, a través de ejercicios en clase.
PROCESO
- Busca, analiza y selecciona palabras que encontrd con la letra /p/, en el video y salen de
manera voluntaria a escribir en la pizarra, la maestra pide a los nifios que digan de manera
voluntaria palabras que tengan la letra p.
- Realizan el trazo de la letra P-p, en una bandeja con arena para que realicen la grafia de la

letra P.

- El profesor refuerza el trazo de la P en el aire, con el dedo, sobre la carpeta, la pared, el piso,
con los pies, con la cabeza, para que ellos luego lo hagan.

- Selecciona palabras en encartes, periddicos o revista que tengan la letra P-p, para luego

P & @Q

pegarlas en un papelote.

Pex Pelota
& 4
2
Palmera M;lso Pato Peine

- Produce al resolver fichas con las silabas pa, pe, pi, po, pu, de manera personal.
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‘ | Nombre: Fecha:

| <7 Rodea las palabras con p

&
:

=

=0
=
®

£

SALIDA
EVALUACION

P

2
Q

pu [pe | pi[pd] pi [pu

hid1

po[pe i [pe]po [pu]polpv ] o
¥ (&8 )\

ulpalpe

pol pi Ipe pu[pe lpo

- Produce 3 oraciones con la palabra P-p, realizando un dibujo para cada una de

ellas.
Meta cognicion:
(,Qué aprendimos hoy?
(Para qué nos servird?

(Qué dificultades encontré?




Actividades Estrategia de Aprendizaje 32

SESION 7: Fonema L.(90min)

Produce actividades para el fonema L, a través de canciones, fichas y la creacion de una méscara
donde escribird y pronunciard este fonema, mostrando constancia en el trabajo.
INICIO

MOTIVACION:
Identifica la letra L, en la cancién del arroz con leche en voz alta.
A continuacion, se les pide que tarareen la misma cancion con el sonido la, Ia, la, ... Luego, girando a

la inversa empiezan a tararear con el sonido ele y asi sucesivamente.

“Arroz con“leche —

L ¢ L “’/(A
(@) @

Preguntamos

Nifios ;Qué sonido creen que aprenderemos hoy?

(Alguien sabe como se llama la letra que corresponde a ese sonido?
(Alguien sabe como se escribe esa letra? (sacar a algin nifio a la pizarra).
(Qué palabras comienzan con la, le, 1i , loy [u?

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

Observamos el video (fonema L)

https://www.youtube.com/watch?v=4jgXes6broM

La profesora anuncia que es cierto: la letra se llama “ele” y puede escribirse de diferentes formas (las
escribe en la pizarra: en script, corrida, imprenta, mayusculas, mindscula)

Realiza el trazo de la letra L, con plastilina.

CONFLICTO COGNITIVO:
- (En tu vida diaria, que palabras encuentras con la letra L?
PROPOSITO DE LA SESION:

Hoy reconoceremos el fonema de la letra L, a través de ejercicios en clase.



https://www.youtube.com/watch?v=4jqXes6broM
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PROCESO

Decide que trazo de la L desea realizar ya que puede hacerlo en el aire, moviendo primero todo el brazo,
luego s6lo con el dedo; en el suelo, con el pie. Lo hacen de diferentes tamafios, primero muy grandes,
luego cada vez més pequeiios.

Busca y selecciona palabras con la-le-li-lo-lu , luego le coloca su inicio inicial

La tetrva
Uns cada adloba cam fon siguismion dibugon.

A

Lo
L
lo
o0

Produce al resolver fichas con las silabas la, le, 1i , lo, lu.

PINTA la silaba igual al modelo de la izquierda. ORDENA las letras y forma palabras:

MAATATATAT t ‘
L [ [ [0 [0 [0e | e ‘ . a
ULLL' b [ &t [0 ([ .

b | to |2 | | b | he @ I:“
Jdo Jo /b5 [0 [ e & =
Pinta las letras “L™ “I" COLOREA la palabra que representa al dibujo.

E ﬂ| ima | [ gm0 | [ imo ]
Con lalupa veo la luna
mds linda que ninguna %( g.-' | I | | L | | o |

iLa luna es la mas bonital

Ad canta la abuelita. c. )‘trj/a@ |

olla || ola || cola |

/ d
| pulpo I| pila || luna |
Ad
| e (
o | miel | | mula | | muela |

Leemos en voz alta las siguientes oraciones:
A.-El pulpo Pulpin.
B.-Mili pela la papa.
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C.-Almay FElmo.

D.-Mami y la paloma.

E.-Papd y el papel.

F.-Mi pie mal.

SALIDA

EVALUACION

Produce un dictado con algunas de las palabras antes trabajadas, en su cuaderno, una vez terminado el
dictado, la profesora, escribe en la pizarra y pide que cada niflo revise si estd bien lo que ha hecho. Los
que tuvieron errores deben expresar cudl fue su error, por qué cree que lo cometié y qué cree que debe

hacer para que no vuelva a ocurrir.

loma lomo lima
pala pelo pila
mula pela paloma
lupa ala  ola
lame Lola Paola

Meta <. gmmsnrornse

(Qué aprendimos hoy?
(Para qué nos servird?

(Qué dificultades encontré?

Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 8: La mayuscula y el punto. (90min)

Utilizar ortografia y caligrafia correcta al escribir nombres de personas, animales y lugares que
contengan mayusculas a través de ejercicios, asi como hacer uso del punto final, mostrando constancia
en el trabajo.

INICIO
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MOTIVACION:

Colocados los nifios en semicirculos, jugamos ritmo a gogé con nombres de personas, animales y
lugares. Luego algunos nombres mencionados los escribimos en la pizarra, resaltando la maytscula con
10jo.

RECOJO DE SABERES PREVIOS:

Después se les pregunta

( Coémo empiezan las oraciones?

(Qué colocamos al terminar una oracién?

Se colocan oraciones en la pizarra y se les pide que lean en voz alta las oraciones.

La profesora explica cémo se hace el trazo de la mayuscula en la pizarra: primero en grande y luego en
pequeiio. Solicita a algunos nifios hacer uno o ambos ejercicios en la pizarra.

Parea con una linea cada letra mayuscula
con su letra mindscula.

b E

+
h
e
9

0o Q
IO

A
B
C
D

X G o=
R —
|
E
:
L\
L‘
< + = :ﬁ >3 3 0 3
4!’“;‘

Lo

nwoVO T
- »n T QO
LrLr
[

CONFLICTO COGNITIVO:

(Por qué serd importante que usemos el punto y la mayuscula?
PROPOSITO DE LA SESION:

Que nifios y nifias identifiquen el uso de la mayuscula y el punto.

PROCESO Ordena las siguientes palabras formando una frase
Realizan en grupo los ejercicios de ordenar [ coche ] [ Pepe | [un ][ rojo ] conduce ]
oraciones, para luego pegarlas en un papelote, - -
reconociendo la mayuscula y el punto final. [ Frase: ]
[ cenado | [ ha ] [ ensalada ] Juan ]
[ -Frase: ]
amigo [ Su ] se [ llama ] Alejandro

es ] [ Mafiana ] cumpleafios mi

-Frase: ]

[-F rase: |
|
[
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Elaboran en grupo tarjetas con palabras mayudsculas y mintisculas, para luego pegarlas en un papelote.
SALIDA

Los nifios escriben en su cuaderno una lista de animales y nombres de personas que tengan palabras
con mayusculas y mintsculas.

Meta cognicion:

(Qué aprendimos hoy?

(Para qué nos servird?

(Qué dificultades encontré?

Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 9: LECTURA DE UN CUENTO (90 MIN.)

Identificar la informacion en el cuento icono verbal “La gallina Dora” mediante la observacion
atenta de graficos y aplicacién de fichas de trabajo, mostrando constancia en el trabajo.
INICIO

Motivacion:

Observan la imagen y luego pintan
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De pronto, cerca de la granja encontrd un i, apenas lo
vio, corrié de un lado a otro cacareando. Dora muy feliz

pensd que eran sus 39 .
aw
ol g
. . LR . .
Finalmente salieron todos los - y respondieron: jel
nido es de la pava!

Recojo de saberes previos:

Responde las siguientes preguntas

,Qué observan en la imagen? ;Con quienes esta la gallina? ;Qué estardn haciendo? ;De quién serd
esos huevitos? ;De qué tratard el cuento?

Conflicto cognitivo:

(Qué harfamos para saber mas sobre el cuento de la gallina Dora? Y ; Cémo saber si las respuestas

son correctas?
PROCESO
o Percibe la imagen, los personajes de la lamina, el lugar donde se encuentran y el cuento
icono verbal, direccionando su percepcién a ;Qué observan en la imagen? ;Quiénes se
encuentran? ;En qué lugar se encuentran? ;Qué estdn haciendo? ;Cémo estd, alegre o triste?

¢ Reconoce las imdgenes y algunas palabras del texto a través de la lectura por modelo guiada

por la maestra.

J)

GALLINA POLLITOS NIDO DE ANIMALES HUEVOS
HUEVOS

Realizan diversas formas de lectura.
Leen el cuento de manera global guiada por la docente.
Lectura en eco, donde primero lee la maestra luego los estudiantes hasta una idea.

Lectura en cadena donde cada grupo lee hasta un punto aparte.
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Finalmente, la lectura realizada por ellos solos.
-Compara la informacién que han leido en el cuento, con su respuesta dada en el antes de la lectura.
Mediante las siguientes preguntas
Qué observan en la imagen? ;Con quienes esta la gallina? ;Qué estardn haciendo? ;De quién serd
esos huevitos? ;De qué tratard el cuento?
e Seiiala en el texto escrito la informacién que ha identificado, encerrando con un circulo. En
funcioén a las siguientes preguntas.
- (Quiénes son los personajes del cuento?
- (Como se llama la gallina?
- ¢(De quién era el nido de huevos?
- ¢(Con quienes estaba acompaiiada los pollitos?
- (Qué pensaba la gallina?
- (Qué dijeron los demds animales?
SALIDA
Evaluacion
Identifica la informacion en el cuento icono verbal “La gallina Dora” mediante la observacién atenta
de graficos y aplicacién de fichas de trabajo, mostrando constancia en el trabajo.
Metacognicion
(Qué aprendiste hoy? ;Qué actividades te ayudaron a identificar la informacién?
(Qué actividad pudiste realizar? ; Qué parte te gusto? ;Qué dificultades tuviste?
Transferencia

Lee el cuento a tu familia y realiza algunas preguntas.

Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 10: Escritura de un cuento (90 MIN.)

Producir un cuento con apoyo de imdgenes en secuencia, desarrollando la técnica los nifios dictan,
respondiendo las preguntas del docente, escuchando con mucha atencioén.

INICIO
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Motivacion:
Observan la secuencia de las imdgenes y eligen uno de ellos para producir en grupo clase.

Recojo de saberes previos:

Responden las siguientes preguntas a nivel de equipo.

(,Qué texto escribirdn? ;Para quienes escribirdn? ;Qué palabras necesitan para escribir cuentos? ¢Qué
observan en la imagen? ;Qué titulo le pondrian al cuento? ;Quiénes son los personajes? ;Cudl de las
imagenes serd el inicio? ;Qué imagen seguird después y al final? ;Qué sucedi6 en la primera imagen?
(Cémo empezamos el cuento? ;En qué lugar estdn? ;Qué estaran haciendo?

Algunas respuestas se ordenan en un cuadro.
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(Qué texto escribirdn?

(Para
escribiran?

quienes

2Qué

necesitan para escribir

cuentos?

palabras

(Para qué escribirdn?

UN
CUENTO

FAMILIA

VEZ,

HABIA UNA

CIERTO DIA

PARA QUE LEA
LA FAMILIA

DE PRONTO

FINALMENTE

Conflicto cognitivo:

(De qué manera podemos lograr escribir el cuento? ;Qué necesitamos de todos para lograrlo?

(Coémo puede apoyarnos la docente?

PRO

CESO

Haciendo uso de la técnica” los nifios dictan”

Cortan las imagenes en orden y pegan en el papelote, dejando un espacio para escribir.

Identifica la situacién para producir, observando las imagenes de las secuencias

Responden de manera oral y la docente presta su mano.

Deciden la secuencia de la imagen a producir que se observa en la pizarra.

Seleccionan la informacion para empezar a producir el inicio del cuento. Presenta y elige

una de estas frases presentadas en tarjetas.

Habia una

Aquel
dia...

Cierto dia

Aquel dia

Habia una vez

e Seleccionar las herramientas a partir de las siguientes preguntas que el docente brinda y de

tarjetas de apoyo que proporciona.

- ¢Quién esta en la imagen?......un nifio, una nifia y su hermano, una gallina o un nifio y el

tigre.
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- ¢.En qué lugar estan? ...en un rio, en un bosque, en un campo, cerca de casa.
- ¢Qué estan haciendo? estaba pescando, estaba paseando, estaba subiendo al arbol, estaba
atrapando a los pollitos.

Para el nudo eligen entre las siguientes frases.

De
Responden.
- ¢Qué paso?... se asustd y subid al drbol, se rompié la rama y se cayd, aparecié la mama gallina,

el pez jalo al nifio.

Para el desenlace del cuento eligen.

finalmente

Responden.
e ;Coémo termina el cuento? ... el nifio empuja al tigre, la mama orienta a sus hijos, el pez se
va feliz, el perro se va asustado.

e Aplican las herramientas escribiendo el cuento, con la técnica los niflos dictan.

El perro molestoso
- un perro caminaba por el campo, vio

a unos pollitos y los quiso atrapar.

aparecié la mamd gallina de un

De pronto

picoton empezé a defender a sus pollitos.

i el perro corrié asustado.

Autor: los estudiantes de 1°

e Produce el cuento final, corrigiendo con ayuda del docente
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SALIDA

Evaluacion

Produce un cuento con apoyo de imédgenes en secuencia, desarrollando la técnica los nifios dictan,

respondiendo las preguntas del docente, escuchando con mucha atencién.

Metacognicion

(Qué aprendiste hoy? ;Te gust6 el cuento producido? ;Qué parte de la actividad te gust6? ;Cémo lo
lograron? ;Crees que fue valioso la participacién de todos? ;Por qué? ;Qué dificultades tuviste?
Transferencia

Elige una secuencia de imdgenes con tus padres y produzcan un cuento en familia.

Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 11: (90 min.) Lectura de una descripcién

Identificar la informacion en el texto descriptivo “Asi soy” mediante la aplicacion de fichas de

trabajo, mostrando constancia en el trabajo.

INICIO
Motivacion:
Observan la imagen

COMO SOY
Hola amigos, soy Marco, vivo en un
lugar lejano con mis padres y abuelo.
Soy pequefio y parezco un fideito, con

o0jos grandes y cabello castafio.
Me gusta mucho jugar con la pelota.
Ahhh, y me encanta el brocoli.
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Recojo de saberes previos:
e ;Qué observan en la imagen?, ;Qué creen que se llame?
e Con quienes vivird? ;Qué le gustard?

e ;De qué tratard el texto?

Conflicto cognitivo:
(Qué podemos hacer para saber de qué trata el texto y conocer mas sobre el nifio de la imagen?
PROCESO
e Percibe la imagen y la lectura del texto direccionando su percepcion a ;Qué observan en la
imagen? ;Doénde se encuentra el nifio? ;Qué estd realizando? ;Cémo es el nifio? ;Qué edad
tendrd? ;Como estd, alegre o triste? ;Con quienes estd? ;Qué mds ves en la imagen

¢ Reconoce las caracteristicas de Marco, a través de la lectura guiada por la maestra.

Pinta el recuadro donde se encuentra el color del cabello de Marco

(Cudl es la contextura de Marco?

Une con una cuerda

e GORDITO

e FLAQUITO

e Compara la informacién que lee o que escucha la lectura “Asi soy” y lo relaciona con los

conocimientos previos que tiene sobre él. Mediante las siguientes preguntas orientadoras:
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- (Como es tu estatura? jeres alto o bajo?
- (Cbémo es tu contextura, eres gordito o flaquito?
- (c6mo son sus ojos? ;De qué color es? ;tu cabello es lacio o crespo? ;De qué color es
tu cabello?
e Seiiala en el texto escrito la informacién que ha identificado, encerrando con un circulo. En
funcioén a las siguientes preguntas.
- (Cudl es el nombre del nifio?
- (Cbémo es su estatura?
- (Con qué le gusta jugar a Marco?
- (qué parte de su cuerpo es grande?
SALIDA
Evaluacion
Identifica la informacion en el texto descriptivo “Asi soy” mediante la aplicacion de fichas de
trabajo, mostrando constancia en el trabajo.
Metacognicion
(Qué aprendiste hoy?
(Qué actividades realizaste?
(Qué actividad lograste realizarlo?
(Qué dificultades tuviste?
Transferencia

Comenta a tus padres sobre lo que aprendiste, sobre cémo es Marco.

Actividades Estrategia de Aprendizaje

SESION 12: (90 min.) Escribe una descripcion

Producir una descripcién de los personajes haciendo uso de la técnica el mapa del personaje para
lo cual escucha con mucha atencién las consignas e indicaciones.

INICIO

Motivacion:

Observan el video “Soy asi”

https://www.youtube.com/watch?v=fu81ZGcLgds

Entonan la cancién en coro juntamente con la maestra proyectando el video.



https://www.youtube.com/watch?v=fu8lZGcLgds
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Recojo de saberes previos:

Responde las siguientes preguntas

(De quiénes canta la cancidon? ;Cémo se llaman? ;Cémo son estos personajes? ;Cudl es su color
favorito? ;Qué le gustaba tocar a cada uno?

Conflicto cognitivo:

(Qué podemos hacer para registrar como son los personajes Remi, Milo, Fani y Doli? y puedan
leer en familia.

PROCESO

Presenta la imagen de los personajes.

Elijen por equipo la imagen que desean describir.
. Identifica la situacion a realizar a través de la pregunta. ;Qué actividad realizaran? ;A qué
personajes describirdn? Responden de manera oral.
e Decide a quién describirdn teniendo como opcion la eleccion de la tarjeta y leen la tarjeta

elegida

FANI REMI
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e Seleccionan la informacion conversando con sus compafieros con respecto a las
caracteristicas del personaje que eligieron.

e Seleccionan las herramientas que el docente brinda, como las tarjetas 1éxicas.

[ ROSADO ] [ PIANO ] [TAM BO ] [ CELESTE ]

GUITARR [ REMI ] [ MILO ] [MORADO]

SALTAR DOLI FANI VERDE

e Aplican las herramientas escribiendo en un esquema (mapa del personaje), con ayuda del

docente.
[ REMI ]

SALTAR

GUITARRA

Produce un texto descriptivo con la ayuda de la organizacién del mapa del personaje.

SOY REMI AW
SOY REMI DE COLOR VERDE { M‘s

ME GUSTA SALTAR Y TOCAR MI GUITARRA
SALIDA /4

Evaluacion

Produce una descripcién de los personajes haciendo uso de la técnica el mapa del personaje para lo

cual escucha con mucha atencién las consignas e indicaciones.
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Metacognicion

(Qué aprendieron hoy?

(Cémo lograron producir la descripcién?
(Qué parte te gusto de la actividad?

(Qué partes fueron dificiles de realizar?
Transferencia

Con ayuda de la familia, elabora una descripcién del personaje que més te gusta.

3.2.4. Materiales de apoyo: fichas, lectura y otros

SESION 1:

Anexo 1

Habia una vez una oveja y un corderito que pastaban tranquilamente en un prado, en
un lindo dia de primavera.

jHummm...! Qué hierba tan rica! - Decia entusiasmada la oveja mientras
mordisqueaba aquel manjar.

Tan contenta y distraida estaba con la comida que no se dio cuenta que cada vez, se
separaba del corderito. De pronto sintié que unos terribles ojos grandes lo miraban y
al momento, una figura enorme con una boca llena de afilados dientes se abalanzo
sobre €l para atraparlo y comérselo. Pero cuando la oveja vio al lobo, se eché a
correr y gracias a su rapidez pudo huir sano y salvo del terrible animal.
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Respondemos:

1. ¢Quiénes pastaban tranquilamente en el prado? Colorea la
respuesta y repasa el nombre.

e N\

2. CEn qué estacion del afio pastaba el corderito? Marca con X y

repasa la palabra.
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¢Qué hizo la oveja cuando vio al lobo? Encierra O la respuesta

y repasa la palabra.

-

: 4,"5“57 -

W @J/ - aj

74" k‘w
A T S

S

~N

coven

1. Repasa la palabra y une con la imagen que corresponde.

o
AN
J ™)

~

J

Anexo 2
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Anexo 3
1. Traza el recorrido que hizo el corderito para escaparse del

lobo.
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Anexo 4
1. Ahora repasa la respuesta correcta sin levantar el lapiz.

L labe atrapd a la aveja y se la camid.

La aveja conid gy se escapd del labio.

2. Delinea a la oveja saltarina y dibuja todos los rulos de lana.

~ \\/

https://www.pinterest.es/pin/569423946615376995/



https://www.pinterest.es/pin/569423946615376995/
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SESION 2

Anexo 5

Nombres y Apellidos

Grado y seccién

1. Identifica el sonido inicial de la palabra y une con laimagen que representa
la vocal

unida e ®

estudiosa ®

&
=
L
©

ordenada e i

amable ° °




103

SESION 3

Anexo 6
Nombres y APellidos.......cvieieiiiiieirere e e
Grado Y SECCION...ecuvieeete ettt et ettt et e e e sbe e eersenaeeereenseeraennee s
FEONA e e e e e raeae

2. Repasa y completa el nombre de los objetos con las vocales.
(ae.iou)

T e ®
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s_p v g -

3. Completa el nombre de los nifios con las vocales A-E-I-O-U.
Repasa la palabra.
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SESION 5
ANEXO 7

« LA SENORA DE LA MONTANA M

*’ﬁ lo seivona de lo menlamia M

La seiona M oe ?ue Qe SOOIV

\C‘Q aomy ows doo higidan Uonae do duwoén

A[qo que wiala tame s alencien
il

qué limaes colores e los leno o

Lo seiona M e quise emeetias,

’ b

Lodos owb colones 4 ou }om de nolar
Pene 1o qgo/nien ve efruiwaeu.cwm

mpl.a/zm.. Yy jlwzle mnamdarem §fu'.o de
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ANEXO 8







ANEXO 10

Alabas com la letra 770

109



SESION 6

ANEXO 11

110

Pelota

Pato




ANEXO

12

111

Nombre:

Fecha:

}*" Rodea las palabras con p

-
A

(1
n

=



pe | pi

po RV |PE | pi

pPo [P€

pi |Pe|Po |PU|po

T

G-

pelpo| pi|pe
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SESION 7
ANEXO 14




ANEXO 15

114

PINTA la silaba igual al modelo de la izquierda.

AVAVATATAW?

Lo | [0 e [u [ 0o |

0 (oo |ttt |n

L)h_.& b | fe | A
Io [ 4 [lo ] 4o [ U [ i

Finta las lefras “L™ “I"

Con la lupa veo la luna
mas linda que NingunNa
iLa luna es la mdas bonital

As canta la abuelita.
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ANEXO 16

ORDEMNA las letras y forma palabras:

JEJ.‘-. -Fn- I.
Po. 'Eﬂ‘ o
2 7
oo =B

COLOREA la palabra que representa al dibujo.

a . , .
@ lima limo lino
b
las lana alas
_,..\_r"-u.
C Ve oo
z M olla ola cola
T A, I F o
o -
|: i | :I_
Ih:ji[_i pulpo pila luna
- '::.'-: !
.ﬂ"E_.;
E , :
r.J.' miel miula muela




SESION 8
ANEXO 17

116

Ordena las siguientes palabras formando una frase

[ coche H Pepe ] [un][ rojo H conduce |

-Frase:

cenado | | ha | [ ensalada | | Juan

-Frase;

| amigo } [ﬂ] [se][ llama H Alejandro ]

-Frase:

|

es

] [ Mafana ] [mmpleaﬁns][

mi

P=Frase:




SESION 9
ANEXOS 18

1. Observalaimageny colorea

7, w

2. Lee el cuento con ayuda de las imagenes.

117

LA GALLINA DORA

Cierto dia, la ===

De pronto, cerca de la granja encontré un “S8&% 3penas |o vio,
corrié de un lado a otro cacareando. Dora muy feliz pensé que eran

Finalmente salieron todos los ==
la pava!

'y respondieron: jel nido es de

3. Reconoce las imagenes.

NIDO DE

ANIMALE GALLINA HUEVOS POLLITOS
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SESION 10

ANEXOS 19

1. Observan la secuencia de las imdgenes y eligen uno de ellos para producir en
grupo clase.

- oA

we e PO, < -
(- c.nn P2 K7
o nels

_ Minutos mas tarde... Al final

W
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SESION 11

ANEXO 20
1. Observa la imagen.

N e

Y cOMO soY
ME DESP,ERTO Hola amigos, soy Marco, vivo en un
lugar lejano con mis padres y abuelo.
Soy pequefio y parezco un fideito, con
ojos grandes y cabello castafio.
Me gusta mucho jugar con la pelota.
Ahhh, y me encanta el brécoli.

e GORDITO

e FLAQUITO




SESION 12
ANEXO 21

1. Observa laimagen, y canta la cancién.

2. Elige al personaje

120

3. Leey elije el nombre del personaje elegido

FANI

MiLo |
[REML
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Instrumentos de evalaucion — Listas de cotejo

Lista de cotejo 1

Cuento de vocales

CRITERIOS SI NO OBSERVACIONES

Escucha atentamente el cuento de las vocales.

Identifica a los personajes del cuento mediante
material grafico.

Pronuncia correctamente los nombres de los
personajes del cuento.

Identifica las caracteristicas de los personajes del
cuento y los menciona.

Asocia el sonido inicial de la palabra con la imagen
correcta que representa cada vocal.

Encuentra en la ruleta las figuras cuyos nombres
empiezan con vocales.

Muestra constancia en el trabajo durante la clase.

Lista de cotejo 2

Las vocales

CRITERIOS SI NO | OBSERVACIONES
Reconoce las vocales dentro de una palabra.
Diferencia las vocales mayudsculas y mintdsculas.
Realiza el trazo correcto de las vocales mayusculas
y mindsculas.
Identifica la vocal inicial de una palabra y la escribe.
Completa las palabras con las vocales mayusculas de
manera correcta.
Revisa, corrige y reelabora sus escritos.
Presenta su ficha de trabajo con orden y limpieza.




Lista de cotejo 3

Describo un personaje

122

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR COMPETENCIA

HABILIDAD A | Produce una descripcién de los personajes haciendo uso de la técnica
EVALUAR el mapa del personaje para lo cual escucha con mucha atencién las
consignas e indicaciones.
N | Nombres Identifica la | Decide a Seleccionan la | Produce un Obse
° situacién a | quién informacion texto rvaci
realizar a describirdn conversando descriptivo ones
través de la | teniendo con sus con la ayuda
pregunta como opcién | compaiieros de la
la eleccién con respecto a | organizacion
de la tarjeta | las del mapa del
caracteristicas | personaje
del personaje
que eligieron
1
2

Lista de cotejo 4

La gallina Dora

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR COMPETENCIA

HABILIDAD | Identifica la informacion en el cuento icono verbal “La gallina Dora”
A EVALUAR | mediante la observacion atenta de graficos y aplicacién de fichas de
trabajo, mostrando constancia en el trabajo.
N° | Nombres | Percibe la | Reconoce | Comparala | Sefalaenel | Observaciones
imagen, las informacién | texto escrito
los imdgenes | que han la
personajes | y algunas | leido con sus | informacién
de la palabras respuestas que ha
ldmina, el | del texto anticipadas identificado
lugar enel AL. encerrando
con un
circulo
1
2

Lista de cotejo 5



Produce un cuento
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR COMPETENCIA

HABILIDAD A | Produce un cuento con apoyo de imédgenes en secuencia, desarrollando la
EVALUAR técnica los niflos dictan, respondiendo las preguntas del docente, escuchando
con mucha atencién.
N | Nombres Identifica la | Deciden la Seleccionan la | Producenel | Observacion
° situacién secuencia de | informacién cuento con la | es
para laimagena | paraempezar a | técnica “los
producir, producir que | producir el nifos dictan”
observando | se observaen | inicio del
las la pizarra. cuento.
imagenes Presenta y
elige una de
estas frases
presentadas en
tarjetas.
1
2

Lista de cotejo 6

Asi soy

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR COMPETENCIA

HABILIDAD A Identifica la informacion en el texto descriptivo “Asi soy” mediante la
EVALUAR aplicacion de fichas de trabajo, mostrando constancia en el trabajo.
N° Nombres Percibe | Reconoce las | Compara la Sefiala en el | Observaciones
la caracteristicas | informacién texto escrito
imagen | delnifodela | queleeoque |la
de la ldmina escuchadela | informacién
lamina. lectura “Asi que ha
soy” mediante | identificado
laylo en el texto,
relaciona con | mediante el
los uso del
conocimientos | subrayado
previos que
tiene sobre €l
1
2

3.2.5. Evaluaciones de proceso y final de Unidad.
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EVALUACION FINAL DE LA UNIDAD

NOMBRES Y APELLIDOS:

Area: Comunicacion

Grado: 1° Seccién: Unica

Profesoras: Fecha:
- Escucha con atencién las indicaciones de tu maestra.
- Marca con una (x) la respuesta correcta.
- Recuerda preguntar si tuvieras alguna duda.
| Capacidad: Comprensién | Destreza: Identificar | Nivel de logro

1. Escucha con atencion la lectura y marca la respuesta correcta.

Pipo encuentra un amigo

Pipo era un perrito blanco que no tenia duefio. Vivia solo en la calle y comia
restos de basura. Algunas veces Pipo se sentia muy triste por no tener un amigo.
Un dia, un nifio llamado Pabilito recogié a Pipo y se lo llevé a vivir a su casa, en

el campo.

Pipo y Pablito jugaban todos los dias y eran muy felices juntos.
Ahora Pipo tiene un collar, comida y una linda casita para dormir, porque su

amigo lo quiere mucho.

Marca la respuesta correcta encerrando el dibujo que corresponde

1. Pipoeraun......

€ | r—s

2. Cuando Pipo vivia solo en la calle comia......
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Capacidad: Expresion

Destreza: Utilizar caligrafia,
ortografia y sintaxis correctas.

Nivel de logro

1- Escribe la vocal inicial de cada figura.

\ /

/ \ f \
\ J

A

7 7
a4a AlF mnecd
b. d. ) ¢
/-
4 Yeid NG MerG
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o pomo
e
Lo
PERg St mapa
) =] o
| puma
pepa pipa
Sl
5- Colorea la palabra que representa al dibujo.
a. : : :
M lima limo lino
b.
las lana alas
)
olla ola cola
I, S Sy <
d. @ Low )73
A=) ulpo ila luna
Jgo Lpue |1
=]
e .
J miel mula muela
6- Ordena las oraciones.
suma - PFipo - &50 -
asno -  posea - Ese - 5e
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Capacidad: Produce Destreza: Producir Nivel de logro

1- Ordena las letras y produce nuevas palabras.

&7
=3
e

2- Escucha con atencién y escribe las palabras que te dicta tu profesora.

>

5P| 6| e

®

3.2.6. Programacion de proyecto



=
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PROYECTO DE APRENDIZAJE

Datos informativos

Institucion Educativa: Surquillo, Lima

e Nivel: Primario

e Grado: 1°

e Secciones: A-B

e Area: Comunicacién

e  Titulo del proyecto: “Esperamos con ilusion la llegada del Salvador”
e  Temporizacion: Diciembre

o  Profesores:

Rocio Altamirano Machaca

Angie Huaman Osorio

Edith Valencia Palomino

Situaciéon problematica

A nivel mundial, cada 24 de diciembre esperamos con amor, fe y esperanza la llegada del
nacimiento del nifio Jesis y el colegio del distrito de Surquillo no es ajeno a esta
celebracién ya que esta fecha llena de ilusién a los estudiantes del primer grado, ya sea
porque reciben un regalo, por la llegada de un familiar o pasar toda la familia unida, pero
como institucién queremos resaltar el verdadero significado de la Navidad que es la unién
y el compartir.

En ese sentido los estudiantes expresan las siguientes interrogantes: ;Qué productos
elaboraremos para que esta navidad sea mds alegre? ; Qué materiales utilizaremos? ;Cudl
seria el mensaje en esta navidad? ;Cémo serd la bienvenida de nuestros padres al aula?
(Qué vestimenta u accesorio usaremos? ;Cudl seria el deseo o la peticién que harfamos
esta Navidad?

Frente a ello los estudiantes elaborardn productos para esta Navidad como: tarjetas
navidefias, carta a Papa Noel, angelito navidefio y canto de villancicos, y al finalizar los
estudiantes socializaran exponiendo sus productos, con la intencién de generar mas unién
entre ellos para esta fecha tan especial.

3.

. Qué aprendizajes se lograran? (en inicial y primaria considerar todas las areas)
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Competencias

Capacidades

Desempeiios

2

COMUNICACION

Se comunica oralmente
en su lengua materna

Adecta, organiza y desarrolla
el texto de forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma
estratégica.

Interactia  estratégicamente
con distintos interlocutores.
Reflexiona y evalda la forma,
el contenido y el contexto del
texto oral.

Obtiene informacién del texto
oral.

Expresa oralmente un villancico
adecuando su texto oral a sus
interlocutores y contexto de acuerdo con
el propdsito comunicativo y utilizando
recursos no verbales y paraverbales.
Expresa oralmente un texto instructivo,
adecuando su texto oral a sus
interlocutores y contexto de acuerdo con
el propdsito comunicativo y utilizando
recursos no verbales y paraverbales.
Interactia en diversas situaciones
orales recurriendo a normas y modos de
cortesia segin el contexto sociocultural.
Reflexiona como hablante y oyente
sobre textos orales del 4mbito escolar,
social y de medios audiovisuales.
Obtiene informacién explicita en textos
orales que presentan vocabulario de uso
frecuente.

Lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua materna

Obtiene informacion del texto
escrito.

Infiere e interpreta informacién
del texto.

Reflexiona y evalda la forma, el
contenido y el contexto del texto
escrito.

Obtiene informacién explicita que se
encuentra en lugares evidentes de un
texto.

Infiere informacién deduciendo el
significado de palabras y expresiones
por contexto a partir de informacién
explicita en un texto.

Medita sobre la celebraciéon de la
navidad opinando acerca de personajes
y hechos, en base a su experiencia.

Escribe diversos tipos de
textos en lengua materna

e Utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente.

Escribe una carta a Papa Noel,
adecudndose al destinatario y tipo
textual de acuerdo al propdsito
comunicativo.

Escribe una tarjeta adecudndose al
destinatario y tipo textual de acuerdo al
propdsito comunicativo.

EDUCACION RELIGIOSA

Construye su identidad
como persona humana,
amada por Dios, digna,
libre y trascendente,
comprendiendo la
doctrina de su propia
religiéon,  abierto  al
didlogo con las que le
son cercanas.

Conoce a Dios y asume su
identidad religiosa y espiritual
como persona digna, libre y
transcendente.

Cultiva y valora las
manifestaciones religiosas de su
entorno argumentando su fe de
manera comprensible y
respetuosa.

Conoce a Dios y asume su identidad
religiosa y espiritual, reconociendo
que la Iglesia, espera con ilusién la
Navidad, como persona digna, libre y
transcendente.

Cultiva y valora las manifestaciones
religiosas de su entorno, reconociendo
que la Iglesia, se prepara con el
adviento a la espera del salvador,
argumentando su fe de manera
comprensible y respetuosa

Asume la experiencia
del encuentro personal y

Transforma su entorno desde el

encuentro personal y

e Transforma su entorno desde el

encuentro personal y comunitario con
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comunitario con Dios en
su proyecto de vida en
coherencia con  su
creencia religiosa.

comunitario con Dios y desde la
Fe que profesa.

Actia coherentemente en razén
de su fe segtin los principios de
su conciencia moral en

situaciones concretas de la vida.

Dios, asumiendo el valor de la Iglesia
que nos prepara a la navidad, desde la fe
que profesa.

Actda coherentemente en razén de su fe
segun los principios de su conciencia
moral en situaciones concretas de la
vida. Valorando el tiempo de Navidad.

Construye su identidad

Se valora asi mismo

Expresa con agrado hechos importantes
de su historia familiar.

Reconoce costumbres de su familia y se
identifica como miembro de ella.

-

E—C‘) Convive y participa | Interactia con todas las personas.

8 democréticamente en la Comparte  actividades con  sus
A bisqueda del bien compafieros y compafieras a través de la
<ZC comin plataforma.

@) Utiliza palabras de cortesia para
Q dirigirse a sus compafieros.

&

Explica el mundo fisico Comprende y usa Reconoce que el sonido se produce de

basdndose en conocimientos sobre los seres diferentes formas.

conocimientos sobre los vivos; materia y energia; Distingue sonidos fuertes, débiles,

seres vivos, materia y biodiversidad, Tierra y agudos y graves.

energia, biodiversidad, Universo. Expresa, en base a su experiencia, qué

Tierra y Universo Evalda las implicancias del sonidos le resultan agradables o

saber y del quehacer cientifico y desagradables.

tecnoldgico. Opina sobre la importancia de reciclar

para evitar la contaminacién del

= medioambiente.
Q
Q
=
% Indaga mediante Problematiza situaciones Formula una posible respuesta o
O métodos cientificos para Disefia estrategias para hacer hipétesis a una pregunta de indagacion.
E construir sus indagacion. Experimenta  con  los  sonidos
> conocimientos Analiza datos e informacién. emitiéndolos por si mismos y usando
< diferentes materiales.
% Establece comparaciones sobre las
= clases de sonidos que se producen con
© materiales sencillos.

Resuelve problemas de Usa estrategias y Emplea recursos, como el reloj, para
< cantidad procedimientos para medir el tiempo en horas y medias
J encontrar  equivalencias 'y horas. Para ello hace uso de relojes con
z reglas generales. . manecillas méviles.
= *Argumenta aﬁrmacu?nes Emplea procedimientos para comparar
E SObTe relac'lones de cambio y el tiempo en el que se realizan sucesos
< equivalencia. e .

s especificos de un hecho o un conjunto

de hechos.
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Resuelve problemas de
forma, movimiento y
localizacion.

Modela objetos con formas
geométricas y sus
transformaciones.

Comunica su comprension
sobre las formas y relaciones
geométricas.

Identifica y describe cuerpos que ruedan
y no ruedan; en objetos de su entorno.

Describe si los objetos ruedan, se
sostienen, no se sostienen o tienen
puntas o esquinas usando lenguaje

Usa estrategias y Cotidi:jm? y  algunos  términos
procedimientos para geometricos.
orientarse en el espacio.
Argumenta afirmaciones
sobre relaciones geométricas.
Resuelve problemas de e Representa datos con gréficos Organiza y representa los datos

2

EDUCACION FISICA

gestién datos e y medidas estadisticas o recolectados de su entorno y los
incertidumbre. probabilisticas. representa en pictogramas.
* Comunica su comprensién de Lee e interpreta la informacion
los conceptos estadisticos y P .
probabilisticos. exp.resada . en  pictogramas  con
e Usa estrategias y equivalencias.
procedimientos para recopilar Responde las preguntas relacionadas a
y procesar datos. cudntos, cudntos mds y cudntos menos
e Sustenta  conclusiones o objetos hay respecto a otros.
Qecisione_s’ con b_ase en la Explica las conclusiones que toma al
informaci6n obtenida. leer graficos estadisticos como los
pictogramas.
Describe la ocurrencia de sucesos
cotidianos usando expresiones: a veces,
siempre, nunca.
Explica con ejemplos la ocurrencia de
sucesos cotidianos justificando las
respuestas “a veces”, “siempre”,
“nunca.”
Se desenvuelve de e Se expresa corporalmente. Descubre nuevos movimientos y gestos
manera auténoma para representar un villancico navidefio

a través de
su motricidad

mediante ritmos sencillos.

Se expresa motrizmente para comunicar
sus emociones de alegria y felicidad al
representar un villancico navidefio.

Asume una vida
saludable

Incorpora précticas que mejoran
su calidad de vida

Realiza con autonomia précticas de
posturas adecuadas al interpretar un

villancico navideno realizando
diferentes actividades ludias.
Busca satisfacer sus necesidades

corporales al realizar una buena
hidratacién después de realizar el

villancico navidefio.

4. Planificacion del producto (realizado con los estudiantes)

Tomado de: MINEDU: CNEB 2016.
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(Qué haremos?

(C6mo lo haremos?

(Qué necesitamos?

1.- Diagndstico de las dificultades que se
presentaron en la celebracion de la
navidad en las familias de los

Mediante didlogo y reflexién con los
estudiantes, organizados en una mesa
redonda, donde hacen uso de la palabra y

Imégenes
Video
Pizarra

estudiantes. escucha. Espacio cémodo para el
didlogo.

2.- Producir una carta a Papa Noel, | Crear una carta para Papa Noel, donde Cartulina

manifestando sus deseos, que lo | expresaran sus deseos de esta Navidad. Plumones

realizardn por grupos y de manera
individual en aula.

Tijeras -silicona
Cinta de embalaje

3.- Organizar informacién para la
elaboracién de tarjetas navidefias.

Buscar informacién para crear una tarjeta
navidefia y poder regalar a los miembros de

su familia.

Pizarra
Cartulina-papelégrafo
Hojas de colores
Escarcha
Goma-plumén
Stickers navidefios

4.- Producir un angelito navidefio con
materiales reciclables (texto
instructivo).

Buscard informacién para poder crear un
adorno navidefio y poder colocarlo como

adorno en su casa.

Material reciclado
Pinturas

Pinceles
Plumones

5.- Aprenderd sobre la historia de los
villancicos, para luego cantarlos
Socializard sus productos elaborados
como la tarjeta navidefia, manualidad de
un angelito, carta a Papa Noel ante sus
familiares y publico en general.

Realizaran actividades acordes a su edad,
elaborando trabajos navidefios, para luego
socializarlos entre ellos mismos y los padres

de familia.

Cancion de
villancico

Video
Espacio para ensayo

6.- Evaluacién del proyecto

Ficha de coevaluacién
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PROYECTO DE APRENDIZAJE N°1

CONTENIDOS

MEDIOS

METODOS DE APRENDIZAJE

TEMA: “Esperamos con ilusion la

llegada del Salvador”

- Villancico navidefio

- Carta navidefia

- Tarjeta navidena

- Manualidad navidena

RY
0‘0

7
N

Identificacién de la informacién explicita del cuento
mediante la observacién del video y material gréfico,
cumpliendo las normas de convivencia.

Demostracién de fluidez verbal y mental cuando expresa su
opinién en la negociacién del proyecto, a través de mesas
redondas y respetando las opiniones de los demds.
Produccién de una carta a papa Noel, en su nivel de escritura
a partir de observar modelos de carta, compartiendo sus
materiales con sus compaifieros.

Evaluacién de la carta producida a papa Noel, considerando
establecidos, con el fin de mejorarlo,
compartiendo sus materiales.

Identificacion de las partes de una tarjeta navideila mediante
la observacién de modelos, mostrando constancia en el
trabajo.

los criterios

Produccién de un mensaje en la tarjeta navidefio segin su
nivel de escritura, mediante la observacion de diversos
modelos de mensajes, mostrando constancia en el trabajo.
Secuenciacién de los pasos para la elaboracion de un angelito
de reciclaje haciendo uso de la técnica del texto instructivo el
cual escucha con mucha atencién las indicaciones del
profesor.

Demostracion de fluidez verbal y mental al momento de
cantar un villancico navidefio.

CAPACIDADES -
DESTREZAS

FINES

VALORES - ACTITUDES

CAPACIDAD: EXPRESION
Destreza
» Demostrar fluidez verbal
y mental
CAPACIDAD:
COMPRENSION
Destreza

« Identificar

< Secuenciar.
CAPACIDAD:
PENSAMIENTO CREATIVO
Destreza

e  Producir
e Evaluar

VALOR: RESPONSABILIDAD
Actitudes

Cumplir con los trabajos asignados.

VALOR: RESPETO
Actitudes

Asumir las normas de convivencia.
Escuchar con atencidn

VALOR: SOLIDARIDAD
Actitudes

Ayudar a sus compatfieros.
Compartir lo que tiene con los compaifieros.




135

3.2.7. Actividades de aprendizaje

SESION 1 (90 minutos): Leemos un cuento sobre la navidad

Identificar la informacién explicita del cuento mediante la observacion del video y
material grafico, cumpliendo las normas de convivencia.

INICIO
Motivacion:
Los nifios observan atentamente la imagen y responden a las siguientes preguntas:

Recojo de saberes previos

(Qué observan en la imagen?

(Qué fecha importante estan celebrando?

(A quién se recuerda en esta fecha?

(Por qué crees que las personas estdn contentas?

(,Qué recuerdos tienes de la celebracién de la navidad?

(, Coémo crees que se sienten las personas con la llegada de la navidad? ;Por qué?

Conflicto cognitivo

(Crees que la celebracion de la navidad es solo para recibir regalos?

(Cudl seria tu mayor deseo en esta navidad?

PROCESO

-Percibe la informacién de forma clara al escuchar y observar atentamente el video del
cuento “Un deseo por la Navidad”

https://www.youtube.com/watch?v=CfK2r7Qy6cQ

UN POR NAVIDAD

Responden a las siguientes de manera oral:
(Quién le escribid una carta a papa Noel?
(Qué cosas le pidi6 Javi a papa Noel?

(Por qué Javi se sintio feliz?



https://www.youtube.com/watch?v=CfK2r7Qy6cQ
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(Papa Noel le hizo llegar todos los regalos a Javi?

(Coémo se sintié Javi, cuando terminé de jugar con los juguetes nuevos?

(Qué extranaba?

(Cudl fue el deseo que le faltaba pedir a Papa Noel?

(Papa Noel, le cumplié el dltimo deseo a Javi?

La docente plantea nuevas situaciones:

-Reconoce las emociones del personaje principal del cuento e identifica sus propias
emociones mediante paletas de emoticones y preguntas de diversas situaciones.

(Cbémo se sintié Javi cuando recibié muchos regalos?

(Cdémo te sientes cudndo compartes tiempo con tu familia?

(Qué sientes cuando recibes un regalo?

(Como te sientes cuando celebras la navidad junto a tu familia?

(Qué sentirias si tu papa te dice que trabajard en la navidad?

(Cdémo te sentirias si tu mama te dice que viajard en la navidad?

-Relaciona con los conocimientos previos para identificar las diversas situaciones que
pueden vivir las familias durante la celebracién de la navidad mediante material grafico.
Sefala, y expresa su opinion sobre las diversas situaciones presentadas mediante material
gréfico.

SALIDA
Evaluacion: Identifica la informacidon explicita del cuento oral mediante la observacion del
video y material grafico.

Meta cognicion:

(Qué aprendiste en esta sesioén?

; Te gusto el cuento? ;Por qué?

(Coémo te gustaria celebrar la navidad?

(Qué crees que sea lo mds importante en esta navidad?

Transferencia:

-Comenta con tus familiares, el mensaje que te dejo el cuento “Un deseo en navidad”.
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SESION 2 (90 minutos): Nos ponemos de acuerdo para realizar nuestro proyecto.

Demostrar fluidez verbal y mental cuando expresa su opinién en la negociacion del
proyecto, a través de mesas redondas y asumiendo las normas de convivencia.

INICIO

Motivacion:

Se organizan en una mesa redonda para conversar y llegar a acuerdos sobre el proyecto a
realizar. Observan iméagenes de la navidad.

LR~

4 W ot
e

-

£MmA YARLETT

Saberes previos:

(Para qué les muestro las imagenes? ; Qué estd haciendo papa Noel? ;Qué otros regalitos,
adornos podemos realizar desde la escuela? ;Qué otros presentes podemos elaborar para la
navidad?

Conflicto cognitivo:

(De qué manera podemos sorprender a nuestra familia en esta navidad? ;Qué harfamos para
que se sientan orgullosos de nosotros y tengamos una feliz navidad?

PROCESO
Percibir con claridad el proyecto que van a desarrollar a través de la presentacién en una
tira 1éxica.
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Recibimos al nifio Jesuds con nuestras producciones para una feliz navidad

£MMA YARLETT

zﬂ‘hp}iamaém \
/mﬁmamfm% \
e
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7 e b foniln simpre et
A wniday que lo alogia
‘a/Me/zh%

TARJETAS NAVIDENAS

CASERAS

Reactivan sus saberes previos, partir de las preguntas del cuadro de negociacién

y repreguntas a partir de sus respuestas.

¢Qué haremos? ¢Qué necesitamos?

¢Qué aprenderan
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¢ Relaciona los saberes previos para identificar y expresar preferencias en la
creaciéon de diversos productos en esta Navidad, como: carta navidefia, tarjeta
navidefia y angelito navidefio.

Escribir un mensaje

para la tarieta

e Selecciona los elementos lingiifsticos y paralingiiisticos para expresar sus
motivaciones, intereses y curiosidad

e Organiza sus ideas para expresar sus interrogantes y respuestas del cémo, cuiando
y qué necesitard y aprenderd al realizar el proyecto, juntamente con los
conocimientos que permitirdn realizar los productos.

o Demuestra fluidez al expresar las conclusiones sobre los productos a realizar
durante el proyecto.

SALIDA
Evaluacion.

Demuestra fluidez verbal y mental cuando participa en la negociacion del proyecto, a través
de mesas redondas.

Metacognicion.

(Qué esperan aprender de este proyecto? ;Cémo te sientes con la participacién del
proyecto? ;Qué te parecid la participacioén de tus compaieros? ;Por qué?

Transferencia

Explicale a tu familia sobre el proyecto que realizards y comunicale los productos que
obtendrds durante el proyecto.
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SESION 3 (90 minutos): Escribimos una carta a Papa Noel

Producir una carta a papa Noel, en su nivel de escritura a partir de observar modelos de
carta, compartiendo sus materiales con sus compaiieros.

INICIO
Motivacion:

Observan la imagen.

Recojo de saberes previos:

Responde las siguientes preguntas

(A quién ven en la imagen? ; Qué estd realizando? ; En qué mes lo recordamos? ; Qué saben
de é1? ; Qué les gustaria decirle?

Conflicto cognitivo:

(Quisieran escribirle a papa Noel? ;Qué partes deben considerar en la carta que escribirdn?
PROCESO

o Identifica la situacién a realizar a través de la pregunta. ;Qué texto escribiran?
(Para qué escribirdn? ;Para quién escribirdn? ;Qué desearian escribirle?

Escriben en la ficha de planificacion.

.Qué Para qué (Para quién | ;Sobre qué le . Como lo

escribiré? escribiré? escribiré? escribiré? escribiras
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Decide el tipo de producto a través de modelo a utilizar para escribir su carta.

S
ESTRUCTURA de una

suRmantil.com

Carta a Papa Noel

Lugar y fecha

—>  foml

\ informal o familiar

™

Despedida

Posdata

Pirtafos separados para cada idea
y empleo de los signos de puntuacion

) foma

\ informal o familiar

guiainfanti?éom

{setp, st mmaden }

Encabezamiento !

(e fuide pasencon mis pudes
feumanes @ un parque preciase que se
encuenbua cevca de mi casa, s llama Favque
(haucans,

Me eacantaria que la prdzima vez que nos
isites vayames funtas y nos divintames en
MWWMZM

Eopon que s weamos muy prnke pasa
podes cumpastivy uga.

Caviios a todos entu casa.
Nembre o firmg ——p 10 —

Pastéola ¢ { 2 Ko s s s e

——Civdad y fecha

—— Saludo

~Despedida
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SALIDA

Evaluacion

Produce una carta a papa Noel, en su nivel de escritura a partir de observar modelos de
carta.

Metacognicion

(,Qué aprendieron hoy?

{Como lograron producir la descripcién?

(Qué materiales ayudo a producir su carta a papa Noel? ;En qué momento te sentiste a
gusto con la actividad? ;Qué parte de la produccién tuviste dificultad?

Transferencia

Comparte la carta a tus familiares y pide sugerencias para mejorarlo mafiana en clase.

SESION 4 (90 minutos): Revisamos nuestra carta a Papa Noel.

Evaluar la carta producida a papa Noel, considerando los criterios establecidos, con el fin
de mejorarlo, compartiendo sus materiales.

INICIO

Motivacion:

Entonan la siguiente cancién con ayuda del modelo de la docente.

A revisar
Voy a revisar mi carta,
Voy a revisar mi carta,
Para papa Noel,
Debo hacerlo cada vez

Cada vez mejor

Recojo de saberes previos:

Responde las siguientes preguntas

(Qué palabras se escribe con maytscula? ;Dénde se pone el punto aparte, final? ; Qué partes
tiene una carta?

Conflicto cognitivo:

(De qué manera puedes saber si tu carta a papa Noel estd bien escrito? ;Crees que es
importante evaluarlo?

PROCESO

o Establece criterios valorativos para evaluar su produccién de la carta a papa Noel.
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Percibe la informacion de la carta producida para verificar si tiene los criterios
establecidos.

Analiza la informacion de la carta producida, realizando una relectura silenciosa.
Compara y contrasta la produccién de su carta papa Noel, con los criterios
establecidos en un inicio.

Realiza la valoracién aplicando los criterios pres establecidos que ayudan a dar
sentido a su produccion.

Mi querido Papa Noel

iFeliz Navidad!

CRITERIOS

PUEDO
MEJORARLO

Escribi usando
mayusculas

Use el punto

Tiene sus
partes

Mantiene el
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SALIDA

Evaluacion

Evalia la carta producida a papa Noel, considerando los criterios establecidos, con el fin de
mejorarlo.

Metacognicion

(Qué aprendieron hoy?

( Como lograron producir mejor la carta para Noel?

(Qué herramientas te ayud6 a producir tu carta a papa Noel? ;Cudl fue el momento més
feliz al producir la carta?

Transferencia

Publica tu carta a tus familiares y ubicalo en el lugar adecuado para que papa Noel lo lea.
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Sesion 5 (90 min.): Leemos una tarjeta navidefia.

Identificar las partes de una tarjeta navidefia mediante la observacién de modelos, cumpliendo con
las normas de convivencia.

INICIO

Motivacion:

Los nifios escuchan y entonan un villancico navidefo, acompafan con palmas y movimientos en su
mismo lugar. https://www.youtube.com/watch?v=5wvKAOd541w

que el Ano Nuevo nos

traigs verdaoders

fraternidad

Los Toribianitos- Feliz Navidad (letra)

Recojo de saberes previos

(Le gusto el villancico de navidad?

(De qué trata el villancico? ;Qué nos dice en su letra?

(Qué otros medios podemos utilizar para expresar nuestros buenos deseos por la navidad?

(Han elaborado alguna vez una tarjeta navidefia?

(Por qué creen que se elaboran las tarjetas navidefias? ;Para qué servirdn? ; A quiénes podemos enviar
las tarjetas?

Conflicto cognitivo

(Sera importante conocer las partes de una tarjeta de navidad antes de escribir? ;Como creen que
podemos reconocer las partes de la tarjeta navidefa?

PROCESO

-Percibe la informacion de forma clara al observar atentamente la tarjeta de navidad que presenta
la maestra y al escuchar y seguir la lectura del texto de la tarjeta.

mrdminsiadsn il alnnimbanfibmfarnninmaniinmedisndianfiinnimdondidnsdainniahoniabmriatoniinsadiomeimsniinnimin
vr iFeliz Navidad!
o Para wi audan verdwica:
O =

Te deses de todo corgzém que esta mNavidad
la pases wiuyy biew gn comepaiia de tuw Linda
favailia.

L beso 1w abrazo.

Cown cariino,
qaha_

15 de Diciembre del 2021

LERLLEL T LR R R LN LR VRN R TR IR AR LERV RN |

LN LN N N T R N T N LN N R RN LR Ty

-Reconoce las partes que contiene una tarjeta navidefia a partir de la explicacion de la maestra y
mediante la observacién de un modelo que le permite identificar donde se ubica cada una de las
partes.



https://www.youtube.com/watch?v=5wvKAOd541w
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iFeliz Navidad!

Para wi amion Verbnics:

M Te deseo de todo cornzbn que estn Navidad
: mm“> La paists muy biew en conspailn de tu Linda
............... ol famiuﬂ

W beso Y un abraze.

AW < )
Cow earlinvg,
FIRMA DE QUIEN ESCRIBE
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iFeliz Movidd!

Para Caterine:

Espero que en esta Navidad,

Jestis derrame sus bendiciones
en tu hogar para que en ella
reine la paz y felicidad.

Frase final Con carifio,
Firma de quien Laura.
envia la tarjeta

22 de diciembre de 2014

-Relaciona con los conocimientos previos para recordar con rapidez las partes que contienen una
tarjeta de navidad y escribirlas en el espacio que corresponde en un nuevo modelo de tarjeta.
-Seiiala, nombra y recorta las partes de una tarjeta navidefia y pega en una plantilla, manteniendo
la debida atencion para ubicarlas correctamente y siendo ordenado en su trabajo.
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|
|

§ 26 de noviembre del 2014 |

i iFeliz Navidad! E
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: felicidad ew tu hogar. :
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SALIDA

Evaluacion: Identifica las partes de una tarjeta navidefia mediante la observacion de diversos
modelos de tarjetas.

Meta cognicion:

(Qué aprendiste en esta sesioén?

(Te gusto la actividad que realizaste? ;Por qué?

(Cémo aprendiste a reconocer las partes de la tarjeta navidefia?

(Qué dificultades tuviste?

(Qué debes practicar mdas para reconocer correctamente las partes de la tarjeta de navidad?

(Te sientes preparado para escribir una tarjeta navidefa?

Transferencia:

-Pega en tu cuaderno una tarjeta navidefia, ubica y encierra las partes con diferentes colores.
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Sesion 6 (90 min.): Escribe un mensaje en la tarjeta navideiia.

Producir un mensaje en la tarjeta navidefio segin su nivel de escritura, mediante la observacién de
diversos modelos de mensajes, compartiendo sus materiales con sus compaiieros.

Inicio

Motivacion:

La maestra muestra diferentes modelos de tarjetas navidefias y lee en voz alta algunos mensajes
navidefos.

{1]

Bt P amor, alegria 'y much
con mis mejores desecs 71 felicidad. Que' la esirella
te mando un fuerte abrazo. de Belen fe ilumine con

- lodos esos dones.

‘FELIZ NAVIDAD:-

Recojo de saberes previos.
Realiza las siguientes preguntas:
(Coémo celebra tu familia la navidad?

(Quién nace en la navidad?

(,Coémo pueden demostrar su amor y carifio en la navidad?
(Alguna vez te han regalado una tarjeta navidefia?

( Te gusto el mensaje que te dedicaron?

(A quién te gustaria enviarle una tarjeta navidefia? ;Por qué?

Conflicto cognitivo
(Qué mensaje puedes escribir en la tarjeta navidefia que exprese tus buenos deseos a un ser querido
en esta navidad?

Proceso

Identifica la situacion a través del dialogo con la maestra y planifica la elaboracion del mensaje que
escribird en la tarjeta navidefa resolviendo las siguientes interrogantes.
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(Qué vamos a (Para qué lo vamos | ;A quién (,Qué necesitaremos
escribir? hacer? escribiremos? para escribir la tarjeta?

Decide el tipo de modelo de tarjeta navidefia, de acuerdo a su preferencia por el disefio, imagenes o
colores.

Busca y selecciona la informacion de un mensaje navidefio que le servird como ejemplo o guia
para crear un nuevo mensaje a su ser querido.

Felit En esta Navidad aunque . .
Navid? la distancia nos separa, En navidad el mejor

el AMOR nos une regalo que existe es
‘¥ mds todavia. ver a mi familia unida.

jFeliz ‘Navidad!
St

Selecciona las herramientas que utilizard para elaborar su escrito como ldpiz, ldpiz de chequeo,
colores, regla, plumones, lapiceros de colores etc.

Aplica las herramientas para elaborar su produccién escrita con responsabilidad y cuidado de no
hacer un mal uso de las mismas o de guardarlos en el lugar no indicado.

Produce su escrito con adecuada caligrafia, con coherencia y cohesién, aplicando las reglas
ortograficas en el uso de las mayusculas como al inicio de la oracidn, al escribir nombres de personas
y después de un punto. Asi mismo presenta su produccién en el tiempo indicado con orden y limpieza.
SALIDA

Evaluacion: Produce un mensaje en la tarjeta navidefia segin su nivel de escritura, mediante la
observacion de diversos modelos de mensajes.

Meta cognicion:

(Qué aprendiste en esta sesion? ;Como aprendiste a escribir un mensaje en la tarjeta de navidad?
(,Qué dificultades tuviste para crear el mensaje a tu ser querido? ;Por qué? ;Qué debes practicar mas
para crear mensajes a tus familiares?

Transferencia:

-Elaborar una tarjeta navidefia y un mensaje con las siguientes palabras: navidad y amor.
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Sesion 7: (90 min.)

Secuenciar los pasos para la elaboracién de un angelito de reciclaje haciendo uso de la técnica del texto

instructivo compartiendo sus materiales con sus compafieros.

INICIO
Motivacion:
Identifican a través de un video la importancia del reciclaje, luego se coloca en la mesa productos de

reciclajes y se les pide que observen.

Rt
T

QE:VQ

R " m =

Recojo de saberes previos:

Responde las siguientes preguntas

(Qué materiales observamos en la mesa? ;Qué estamos proximos a celebrar? ;Quién se le aparecié a
la virgen? ;Cuadl es su color favorito? ;Qué podriamos hacer para esta navidad?

Conflicto cognitivo:

(Qué pasos debes seguir para elaborar un adorno navideiio? ; Como crees que elaboraremos un angelito
navidefio por esta navidad? ;Qué otro adorno hubieses creado para esta navidad?

PROCESO

Presentamos la imagen del angelito navidefio.
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Por grupos, mencionan que pasos debemos seguir para armar nuestro angelito.
. Identifica la situacion de la elaboracion a través de la pregunta. ;Qué personaje
elaboraremos? ;Qué pasos debemos seguir? Responden de manera oral.
e Decide qué pasos describirdn teniendo como recursos los materiales reciclables.
e Seleccionan y organizan la informacion conversando con sus compafieros con respecto a los
pasos del angelito navidefio, para luego plasmarlos en un papelote.
Produce un texto instructivo con la ayuda de un organizador grifico, colocando los materiales y pasos

a seguir en un papelote.

Materiales e
Tubos de papel higiénico
Pintura de color blanco y carne
Pinceles
Cartulinas marrdn y amarilla
Papel dorado
Blondas blancas
Brillantina plateada
Tijeras
Pegamento
Rotulador negro (o de los colores que
prefieras)

SALIDA
Evaluacion

Sigue la secuencia de los pasos para la elaboracidn de un angelito de reciclaje haciendo uso de la técni
del texto instructivo.
Metacognicion

(Qué aprendieron hoy?

(Cémo lograron producir la descripcién?
(Qué parte te gusto de la actividad?

(Qué partes fueron dificiles de realizar?
Transferencia

Con ayuda de la familia, traerd los materiales para elaborar su angelito.
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Sesion 8: (90 min.) Cantamos un villancico navidefio

Demostrar fluidez verbal y mental al momento de cantar un villancico navidefio, asumiendo las
normas de convivencia.
INICIO

Motivacion:

Identifican a través de un video la historia del villancico, luego escuchamos algunos villancicos.

Feliz Navidad g | &S El tamborilero

FokaNowcad { Bol [ £t quo Belin
Foebowod | Dushamacideel seqdalosanqeliies | i Rt ataato
FolieNowdad Al A Beinpasores o Belindiillo T"‘ i R ;
Quok R e 5
4t 4 ¥
tolnaemaomplesor. s midde i,
Lospadiones doBelim, .
isdoseller v nonlon, I alRedamian, ol Redorion.

1 Yo quisiens pumonas asgios
B olgim preconlequobooqade Sorion,
T g mbenque oy pabnearbin,
728 s s que e oo

Enluhoner ronlsal patlatlacars
anmilamlon|

Recojo de saberes previos:

Responde las siguientes preguntas

(Cudndo cantamos villancicos? ;Qué estamos préximos a celebrar? ;Qué villancicos conoces? ;Qué
villancico te gustaria cantar?

Conflicto cognitivo:

(Dénde podriamos cantar nuestro villancico? ;Qué vestimenta o accesorio deberiamos usar?
(Deberiamos crear un villancico o cantar uno conocido?

PROCESO

Presentamos la letra de un villancico, y preguntamos a nivel de aula si cantamos ese o creamos uno

para la celebracion de la navidad.

gl

3

T .

v = p
. ™
4

Por grupos, mencionan cémo vamos a cantar nuestro villancico, si lo acompafiamos con algiin

instrumento reciclado.
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e Percibe la cancion de la letra, asi como el ritmo para cantarlo y ver con que accesorio
(instrumento musical) acompafiamos el canto.

e Reactiva y relaciona sus saberes previos, recordando los villancicos antes escuchados y
cantados en su casa o en el colegio, en donde manifestardn como era la tonalidad y ritmo de
este.

e Decide qué pasos hard para aprender el canto del villancico.

e Seleccionan y organiza la informacion conversando con sus compafieros con respecto al
canto del villancico.

e Demuestra fluidez verbal al cantar su villancico de manera grupal, acompaiiado con unas
maracas de reciclaje, para darle la tonalidad al villancico.

SALIDA

Evaluacion

Demuestra fluidez verbal y mental al momento de cantar un villancico navidefio.
Metacognicion

(Qué aprendieron hoy?

(Coémo lograron producir la descripcién?

(Qué parte te gusto de la actividad?

(Qué partes fueron dificiles de realizar?

Transferencia

Con ayuda de la familia, cumplird la presentacién de su canto.
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ANEXOS DE PROYECTO

Sesion 2
Anexo 1

Observa las imagenes.
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Participa de los acuerdos sobre la negociacion del proyecto.

¢Qué aprenderan ¢Qué haremos? ¢Qué necesitamos?

Sesion 3

Anexo 2
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Responde las preguntas en la ficha de planificacion.

Decide el tipo de producto a través de modelo a utilizar para escribir su carta.

Mi querido Papa Noel

I o 060005 050 00 0050 S A0 STGES

iFeliz Navidad!
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Carta a Papa Noel

Querido
&P3apa Noel -
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Busca y selecciona la informacion adecuada para su produccion.

—T
ESTRUCTURA de una

‘ AR I AQQQQ&JQ’QQQQQQ,@QQQC)QQL
Lugar y fecha

«<Tz=» >
\ informal o familiar

\ Parrafos separados para cada idea
v empleo de los signos de puntuacién
Despedida >  formal

\ informal o familiar

Centrada

—> Solo para un olvido

{Smﬁagc,Sdcmmdt?Oﬂ } J—Ciudud y fecha
Encabezamiento

{Qam‘da emaua.} < Saludo

(yex fui de pasea con mis padies y ‘
@ un parque preciese que se
encuentra cevca de mi casa, se llama Farque

i et

encantarvia que ba préxima vez que nos
(doitcomanwo;'wltaodtmdiwdanmm Cuerpo
los juegos y la cancha de patinaje.
Espera que nes veamas muy pronte para
pader campartiv y jugax. i

Caviiies a todos en-tu casa.
Nembre o firma P  Camita 4——Despedida

Postdata «—— { 2D: No aluides traer tus patines.
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Sesion 4

Anexo 3

A revisar
Voy a revisar mi carta,
Voy a revisar mi carta,
Para papa Noel,
Debo hacerlo cada vez
mejor.....
Cada vez mejor

Mi querido Papa Noel

jFeliz Navidad!




Sesion 5

Anexo 4

1. Recortay pega las partes de la tarjeta segiin el orden que le corresponde.
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Instrumentos de evaluacion

Ficha de evaluacion 1

Escucha un cuento
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CRITERIOS

SI

NO

OBSERVACIONES

Escucha atentamente el cuento un deseo en Navidad.

Identifica a los personajes del cuento y menciona su
nombre.

Espera su turno para responder a preguntas
relacionadas con los hechos del cuento.

Identifica las emociones del personaje del cuento y
sus propias emociones.

Identifica los diferentes tipos de celebracién de la
navidad en las familias.

Da su opinién sobre la importancia de la celebracién
de la navidad en familia.

Estuvo en silencio mientras participaban sus
companeros.

Ficha de evaluacion 2

Carta a Papa Noel — Tarjeta navideiia

CRITERIOS

COMENTARIOS
DESCRIPTIVOS

1-  Utiliza ortografia y gramética correcta en la resolucién de los

ejercicios planteados.

2- Escribe y analiza el texto con coherencia en su carta y tarjeta

navideifia.

3- Identifica el mensaje como elemento de la comunicacidn, en la

carta y tarjeta navidea.

4- Considera las partes o estructuras de la carta y tarjeta

navideia.

5-  Sigue correctamente los pasos para redactar su carta y tarjeta

navideia.




Ficha de evaluacion 3

Cantamos un villancico
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CRITERIOS

COMENTARIOS
DESCRIPTIVOS

1- Muestra una adecuada entonacién al cantar su

villancico navidefio.

2- Pronuncia de forma clara al entonar el villancico de

manera coral.

3- El alumno se muestra motivado al cantar su villancico

navidefio.

4-  Acompaiia su villancico con sus maracas recicladas.

Lista de cotejo para evaluar el proyecto

CRITERIOS

SI

NO

OBSERVACIONES

Se hizo el diagndstico para la elaboracién de
productos para la celebracién de la navidad y
compartir con las familias de los estudiantes.

Se cumpli6 con la produccién de la carta a Papa
Noel.

Los estudiantes organizaron informacién para
la elaboracion de tarjetas navidefias.

Produjeron el angelito navidefio con materiales
reciclables (texto instructivo).

Entonaron y aprendieron sobre la historia de los
villancicos.

Los estudiantes socializaron sus trabajos
realizados a sus familiares al final del proyecto.

Se evalud el proyecto
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Conclusiones

El presente trabajo de suficiencia profesional tanto en sus marcos de soporte tedrico y en la

propuesta didactica llega a las siguientes conclusiones:

Los estudiantes de la Institucién Educativa que fue considerada para el estudio; presentan
dificultades para lograr las competencias comunicativas, debido a la falta de apoyo de las
familias en el reforzamiento de sus aprendizajes, y debido a la forma de intervencidn, la
metodologia y didéctica de los docentes, es por ello que luego de conocer la situacién real de
estos estudiantes de primer grado de esta instituciéon educativa; proponemos un modelo
didéctico para mejorar el desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes de
primer grado, desarrolldndose en ella, las competencias del drea de comunicacién: se
comunica oralmente en su lengua materna, lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna y escribe diversos tipos de texto en su lengua materna.

Las bases tedricas de los psicélogos y psicopedagogos Jean William Fritz Piaget Jackson,
David Ausubel, Jerome Seymour Bruner, Lev Seminovich Vygotsky, Rubén Feuerstein y
Robert Sternberg, permitieron construir una sélida propuesta didactica para el desarrollo de
las competencias comunicativas en los estudiantes de primer grado, poniendo énfasis en el
desarrollo de la motivacidn, los saberes previos, el conflicto cognitivo el contexto socio
cultural, aprendizaje significativo, entre otros , en ese sentido consideramos que la propuesta
en mencién, permite a los estudiantes tener aprendizajes coherentes que respondan a sus
necesidades de aprendizaje y bajo una intervencién pedagdgica coherente en el aula ya que se

basa en sustentos tedricos.

Con respecto a las planificaciones que sugerimos en la presente propuesta, manifestamos que
la unidad, el proyecto y las sesiones de aprendizaje, han sido elaboradas guardando una
estrecha relacion con el plan anual, y manteniendo una coherencia entre si. De tal manera que
permita al docente tenerlo como una guia o poder aplicarlas en las aulas. Estas programaciones
de la propuesta UMCH se corresponden con los conceptos claves del curriculo nacional. Las
actividades de aprendizaje estan disefiadas en funcion a desarrollar una destreza planificada,
mediante una secuencia de procesos cognitivos que el estudiante debe realizar para lograr la

destreza planteada.
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Recomendaciones

Consideramos importante que la institucién educativa realice proyectos para mejorar
las competencias comunicativas en los estudiantes, con el fin de lograr la fluidez y

comprension lectora, a través de actividades dindmicas y acordes a su edad.

Es conveniente que los docentes se encuentren en constante capacitacion y
preparacién con respecto a las programaciones curriculares y metodologias, con la
finalidad de enriquecer en el estudiante el proceso de ensefianza -aprendizaje y asi

afianzar las mejoras de las competencias comunicativas.

Consideramos y recomendamos trabajar con el paradigma socio cognitivo humanista
ya que enfoca la realidad del estudiante, proponiendo el desarrollo integral de este en
cuanto a lo académico y actitudinal, ya que lo prepara para saber hacer, saber ser y

convivir con los demas adaptdndose en un mundo competitivo.

Se recomienda dar continuidad a este proyecto para continuar con las actividades que
fortalezcan las competencias comunicativas, ya que asi podria irse mejorando el nivel
académico y los resultados en las diferentes pruebas institucionales y del estado,
motivando a los estudiantes a involucrarse en cada una de las actividades a través del

aprendizaje significativo.
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