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Resumen

El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo de evaluacion, describir las
manifestaciones cognitivas que presentan dos estudiantes de quinto grado de primaria con
dificultades de aprendizaje en los procesos léxicos y sintacticos de la lectura y léxicos-
ortograficos de la escritura, de una institucion educativa publica y otra privada.

Como instrumentos de evaluacion se utilizaron PROLEC-R que evalla los procesos lectores,
ECLE 2, que evalua las competencias lectoras, PROESC que evalla los procesos de escritura
y PRO 1 que evalGa los procesos ortograficos. El objetivo de intervencion es comprobar los
efectos que produce el plan de intervencion sobre el nivel de dominio de los procesos léxicos
y sintacticos de la lectura y de los procesos léxico-ortograficos de la escritura. La técnica
utilizada en el plan de intervencion fue el modelo de instruccidén directa. Se concluye que el
plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de dominio de los procesos

Iéxicos y sintacticos de la lectura y los procesos Iéxicos-ortograficos de la escritura.

PALABRAS CLAVE: Dificultad de aprendizaje, lectura, escritura, procesos léxicos,

procesos sintacticos, modelo de instruccion directa, plan de intervencion.
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Abstract

This research has as evaluation purpose to describe the cognitive manifestations of two fifth
graders with learning difficulties in the lexical and syntactical processes of reading, and
lexical-spelling processes of writing from a public and private educational institution. The
evaluation instrument used was PROLEC-R, which evaluates the reading processes,
PROESC, which evaluates the writing processes, and PRO 1, which evaluates the spelling

process of writing.

The intervention purpose is to check the effects of the intervention plan on the level of
proficiency of the lexical and syntactic processes of reading, and lexical-orthographic
processes of writing. The techniques used in the intervention plan were the direct instruction
model and self-instructional training. It concludes that the intervention plan increases
significantly the level of proficiency of the lexical and syntactic processes of reading and

lexical-spelling processes of writing.

KEY WORDS: learning difficulty, reading, writing, lexical process, syntactic process, direct

instruction model, intervention plan.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema

Luego de analizar los resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA por sus siglas en inglés), se observa una gran desigualdad en
el ambito educativo. Este programa tiene como objetivo evaluar los sistemas educativos en
todo el mundo mediante la prueba de las habilidades y conocimientos de los estudiantes de 15

afnos de edad.

El afio 2015, los estudiantes fueron evaluados en ciencias, matematicas,
lectura, resolucién de problemas colaborativos y alfabetizacion financiera. La prueba se
aplico en setenta y dos (72) paises a mas de medio millon de estudiantes, que representan a

28 millones de jovenes de 15 afios de edad. El Perl ocup6 el puesto 62 en habilidades

XV



lectoras, puesto 61 en matematicas y puesto 63 en ciencias (OCDE, 2015).

Asi mismo, desde el afio 2009 se viene aplicando en el Perd la Evaluacion
Censal de Estudiantes, la cual incluye a todos los estudiantes de las escuelas publicas y
privadas del pais y evalla, anualmente, las competencias en lectura y matematicas, con la
finalidad de evidenciar el nivel de aprendizaje que presentan los alumnos y orientarlas a

mejorarlas.

Asimismo, busca identificar los aspectos que deben ser reforzados tanto en
comprension lectora como en matematicas; los resultados de ésta evaluacion se presentan en
tres niveles de logro: en inicio donde el estudiante no logré alcanzar los aprendizajes
esperados, en proceso donde el estudiante logrd parcialmente los aprendizajes esperados; y
satisfactorio donde el estudiante logro los aprendizajes esperados. La Ultima Evaluacion
Censal tomada en el afio 2015, muestra para estudiantes del segundo grado de educacion
primaria, en el &rea de lectura, los siguientes resultados: un 49.8% satisfactorio, un 43.8% en
proceso, y un 6.5 % en inicio. Estos resultados indican que mas del 50% de estudiantes
evaluados no ha logrado los aprendizajes esperados en las competencias lectoras en el area de
lectura, es decir no han desarrollado la capacidad para construir significados a partir de un

texto escrito (MINEDU, 2016).

Por otro lado, en el Peri mediante la Ley General de Educacion (Ley N°
28044, del afio 2003 y modificatorias), el sistema educativo tiene un enfoque inclusivo como
politica del sector, en el que las personas con discapacidad tienen derecho a educarse con sus
pares en igualdad de condiciones. Sin embargo, segun especialista en temas educativos Leon
Trahtemberg, cerca del 20% de la poblacion escolar del Pert presenta dificultades de

aprendizaje’. Este grupo de alumnos no son considerados inclusivos, segtn la Ley General de

1 Radio La Voz de Huamana, 17 06 2015



Educacion.

Ante la problematica expuesta, se ve la necesidad de incorporar nuevas
estrategias en el aula que contribuyan a superar el modelo la homogeneidad aplicado en los
ultimos afios lo cual no ha permitido atender adecuadamente a los estudiantes que presentan
alguna dificultad de aprendizaje y que no se encuentran dentro del alcance de la Ley N°

28044.

1.2. Descripcion del caso
Caso 1

El evaluado es un nifio de 10 afios de edad, que cursa el quinto grado de
educacion primaria en una institucion educativa pablica.

La madre refiere que conocia las limitaciones de su hijo en las areas
Comunicacién y Matematica, debido a sus bajas calificaciones. El evaluado evidencia errores
en su escritura, confundiendo la Il con la fi y la ge, gi, con la gui, gue, ademas presenta
errores ortograficos en su escritura.

El evaluado es un nifio tranquilo, que sigue las indicaciones del profesor, sin
embargo el profesor refiere que evidencia verglienza cuando tiene que leer frente a sus
comparfieros, presenta un tono de voz muy baja, y una lectura pausada. Es referido a
evaluacion, por su madre a solicitud de su profesor de aula.

Finalmente, el psicélogo aplicé el test de inteligencia general sin parcialidad
cultural de Cattell. Factor “g”. Escala 2 para evaluar su inteligencia. El resultado de esta
evaluacion muestra un puntaje de 14, que corresponde a un coeficiente intelectual de 86 y
eneatipo 3, resultado de un coeficiente intelectual general igual a 86, lo cual indica que

presenta un coeficiente intelectual Normal Bajo.

Caso 2



La evaluada es una nifia de 10 afios que cursa el 5° grado de primaria de una
institucion educativa privada. La madre manifiesta que la nifia presenta problemas en las
areas Comunicacion y Matematica. En matematica suele equivocarse en operaciones de resta,
confunde los signos de suma y resta y viceversa y en Comunicacion presenta errores en su
ortografia reemplazando consonantes b por v y j por g y viceversa, y otros problemas
ortograficos, estas dificultades se han presentado desde el tercer grado.

La evaluada es una nifia que evidencia un comportamiento adecuado en su
ambiente escolar, siempre se muestra muy respetuosa con su profesora y compafieras; sin
embargo, en clases suele conversar con sus compafieras. Es una nifia que sigue normas de

clase, timida para participar en clases, poco expresiva en sus emociones.

Por otro lado, el psicologo le realizé a la nifia evaluada un test de inteligencia
general sin parcialidad cultural de Cattell. Factor “g”. Escala 2 en el cual con la finalidad de
evaluar su nivel de inteligencia en donde obtuvo un puntaje de 21, que corresponde a un

Coeficiente Intelectual General de 103 y eneatipo 5, resultado que lo ubica en un nivel

intelectual Normal, es decir la evaluada presente un nivel intelectual normal.

1.3. Formulacion del problema
Problemas de evaluaciéon
Caso 1
Problema general 1
¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos de la lectura, de una institucion

educativa pablica?



Problemas especificos

¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos perceptivos de la lectura, de una
institucion educativa publica?

¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos léxicos de la lectura, de una
institucion educativa publica?

¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos sintacticos de la lectura, de una
institucion educativa publica?

¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos seméanticos de la lectura, de una

institucion educativa publica?

Problema general 2
¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos de la escritura, de una institucion

educativa publica?

Problemas especificos
¢Quée manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos léxicos-ortograficos de la escritura,
de una institucion educativa publica?
¢Quée manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de

primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos sintacticos de la escritura, de una



institucion educativa publica?
¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos semanticos de la escritura, de una

institucion educativa publica?

Caso 2
Problema general 1
¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos de la lectura, de una institucién

educativa privada?

Problemas especificos

¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de

primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos perceptivos de la lectura, de una
institucion educativa privada?

¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de

primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos léxicos de la lectura, de una
institucion educativa privada?

¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de

primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos sintacticos de la lectura, de una
institucion educativa privada?

¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de

primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos semanticos de la lectura, de una

institucion educativa privada?



Problema general 2
¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos de la escritura, de una institucion

educativa privada?

Problemas especificos
¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos léxicos-ortograficos de la escritura,
de una institucion educativa privada?
¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos sintacticos de la escritura, de una
institucion educativa privada?
¢Qué manifestaciones cognitivas presenta un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos semanticos de la escritura, de una

institucion educativa privada?

Problema de intervencion
Caso 1
Problema general
¢ Qué efectos produce el plan de intervencion sobre el nivel de dominio en los
procesos léxicos y sintacticos de la lectura y léxicos ortograficos de la escritura en un
estudiante de quinto grado de primaria con dificultades de aprendizaje, de una institucion

educativa pablica?

Problemas especificos



¢ Qué efectos produce el plan de intervencion sobre el nivel de dominio en los
procesos Iéxicos y sintacticos de la lectura en un estudiante de quinto grado de primaria con

dificultades de aprendizaje, de una institucion educativa publica?

¢Qué efectos produce el plan de intervencion sobre el nivel de dominio de los
procesos léxicos-ortograficos de la escritura, en un estudiante de quinto grado de primaria

con dificultades de aprendizaje, de una institucién educativa publica?

Caso 2
Problema general
¢Qué efectos produce el plan de intervencion sobre el nivel de dominio en los
procesos léxicos y sintacticos de la lectura y léxicos-ortogréaficos de la escritura en un
estudiante de quinto grado de primaria con dificultades de aprendizaje, de una institucion

educativa privada?

Problemas especificos
¢Qué efectos produce el plan de intervencion sobre el nivel de dominio en los
procesos Iéxicos y sintacticos de la lectura en un estudiante de quinto grado de primaria con

dificultades de aprendizaje, de una institucién educativa privada?

¢ Qué efectos produce el plan de intervencion sobre el nivel de dominio de los
procesos léxicos-ortograficos de la escritura en un estudiante de quinto grado de primaria con

dificultades de aprendizaje, de una institucion educativa privada?

1.4. Justificacion

Justificacion tedrica



Esta investigacion es importante porque gracias a este estudio de caso se podré
reunir informacion importante y relevante sobre las manifestaciones cognitivas y los
procesos mentales que intervienen en la lectura y escritura de estudiantes con dificultades
de aprendizaje que estdn proximos a culminar el nivel primario. Ademas, la informacion
obtenida ayudara a conocer las dificultades mas frecuentes en las areas de lectura y
escritura, permitiendo revisar y modificar modelos de planificacion curricular con

fundamentos tedricos de la lectura y escritura, en el area de Comunicacion.

Justificacion practica

La presente investigacion es relevante, porque a partir de los resultados
que se obtengan, en un futuro servira para llevar a cabo jornadas de sensibilizacion a
todos los miembros de la comunidad educativa, con el fin de generar empatia con los
estudiantes que presenten dificultades de aprendizaje; asi mismo, se podra capacitar a los
docentes de educacién primaria para que apliquen estrategias metodoldgicas en el trabajo
con estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje y de esta manera potenciar sus
habilidades en lectura y escritura. Asi mismo, se podran brindar charlas a los padres de
familia para que puedan brindar a sus hijos el apoyo y monitoreo en su aprendizaje;
finalmente, servira de base para que las autoridades del sector educativo tomen
decisiones que permitan modificar la actual curricula atendiendo las necesidades y ritmos

de aprendizaje de los estudiantes.

Justificacion metodoldgica

Esta investigacion es importante porque ofrece a la comunidad cientifica el
disefio y construccién de un plan de intervencion dirigido a incrementar los procesos
Iéxicos y sintacticos de la lectura y los procesos Iéxicos-ortograficos de la escritura a

través de técnicas de intervencion tales como: Instruccion directa, aprendizaje interactivo
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y el entrenamiento autoinstruccional (Miranda, Fortes y Dolores, 2000). Este plan de
intervencion podria constituirse en un programa piloto en otras instituciones educativas a

nivel local, regional y nacional.

CAPITULO I

MARCO TEORICO

Cuando se aborda el tema de las dificultades de aprendizaje, el problema mas
frecuente es lograr una definicion precisa, que permita su clasificacion con un fundamento
tedrico de tal modo que posibilite la identificacién de distintos tipos de dificultades del
aprendizaje, los medios (instrumentos) para reconocer las distinciones, las relaciones entre
los tipos de dificultades de aprendizaje y otros trastornos asociados al aprendizaje. Pues en el
contexto educativo muchos alumnos presentan problemas para aprender, pero no todos ellos
tienen dificultades especificas en el aprendizaje (Miranda, Vidal-Abarca, y Soriano, 2011).

Al emprender un estudio de caso, es fundamental desarrollar las bases
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conceptuales de los problemas de aprendizaje, tanto en el &rea de evaluacién como en el
proceso de intervencion. De este modo, se podra identificar las dificultades que existen, asi
como las técnicas e instrumentos de evaluacion. De esta manera, utilizando estas
herramientas especializadas se podra planificar un programa de intervencion que estimule las
diferentes areas de aprendizaje que el paciente requiera reforzar.

2.1. Bases conceptuales de la problematica de aprendizaje

En relacion a la evaluacion e intervencion de problemas de aprendizaje, han
existido a lo largo de la historia una multiplicidad de definiciones que han ido
evolucionando desde la mirada médica hasta el campo educativo. Por lo expuesto, es
muy importante conocer con claridad estas bases conceptuales para comenzar un estudio
de caso.

2.1.1. Definiciones de las dificultades de aprendizaje

A continuacién presentaremos la evolucion de las definiciones de dificultades
de aprendizaje desde una mirada médica hasta el campo educativo. En primer lugar Kirk,
1962; sefiala:

Una dificultad de aprendizaje se refiere a un retraso, trastorno, o desarrollo

retrasado en uno o mas procesos del habla, lenguaje, lectura, escritura,

aritmética, u otras areas escolares resultantes de un handicap causado por una
posible disfuncion cerebral, alteracién emocional o conductual. No es el

resultado de retraso mental, deprivacion sensorial o factores culturales e

instruccionales (p. 42).

Por otro lado Baterman, (1965); (citado por Miranda y Viddal, 2011) indica que:
Los nifios que tienen dificultades de aprendizaje son los que manifiestan una
discrepancia educativa significativa entre su potencial intelectual estimado y el nivel

actual de ejecucién relacionado con los trastornos basicos en los procesos de aprendizaje,
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que pueden o no ir acompafiarlos por disfunciones demostrables en el sistema nervioso
central, y que no son secundarias al retraso mental generalizado, deprivacién cultural o

educativa, alteracién emocional severa, o pérdida sensorial (p. 42).

De igual forma Wepman, Cruickshank, Deutsch, Morency y Strother, (1975), (como se
cité por Miranda y Vidal, 2011) sefialaron que:

Las dificultades de aprendizaje especificas, tal y como se definen aqui, hacen referencia
a los nifios de cualquier edad que demuestren una deficiencia sustancial en un aspecto
particular del logro académico a causa de handicaps motores o perceptivo-motores, sin
considerar la etiologia de otros factores contribuyentes. El término perceptual tal y como
se utiliza aqui se refiere a los procesos mentales (neuroldgicos) a través de los cuales el

nifio adquiere las formas y sonidos basicos del alfabeto (p. 43).

Asi mismo, se presentan algunas definiciones actuales sobre las
dificultades de aprendizaje las cuales estan constituidas por un conjunto heterogéneo de
problemas que tienen como origen una disfuncién del Sistema Nervioso Central
manifestandose con problemas en el &mbito lingiistico y con defectos de procesamiento
en los principales factores cognitivos repercutiendo en la lectura, escritura y matematica
(Fiuza 'y Fernandez, 2014).

En téerminos generales, las dificultades de aprendizaje se refieren a un grupo
de problemas denominados: Problema Escolar (PE), bajo rendimiento escolar (BRE),
Dificultad Especificas de Aprendizajes (DEA), trastorno por TDAH y discapacidad
intelectual limite (DIL), los cuales se manifiestan como dificultades en algunos casos
muy significativas en los aprendizajes (Romero y Lavigne, 2005).

Segun la informacion revisada, la definicion que se menciona en el
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siguiente pérrafo es la méas aceptada, fue la elaborada por el Nacional Joint Committee of

Learning Disabilities en 1988, (citado por Miranda, Vidal-Abarca, y Soriano, 2011).

La Dificultad de Aprendizaje es un término general que se refiere a un grupo
heterogéneo de trastornos que se manifiestan por dificultades significativas en
la adquisicion y uso de la escucha, habla, lectura, escritura, razonamiento o
habilidades matematicas. Estos trastornos son intrinsecos al individuo
suponiéndose debidos a la disfuncion del sistema nervioso central, y pueden
ocurrir a lo largo del ciclo vital. Pueden existir junto con las dificultades de
aprendizaje, problemas en las conductas de autorregulacion, percepcion social
e interaccion social pero no constituyen por si mismas una dificultad de
aprendizaje. Aunque las dificultades aprendizaje pueden ocurrir
concomitantemente con otras condiciones incapacitantes (por ejemplo:
deficiencia sensorial, retraso mental, trastornos sensoriales graves) o con
influencias extrinsecas (por ejemplo diferencias culturales, instruccion

inapropiada insuficiente) no son el resultado de estas influencias... (p. 44).

Estas definiciones se basan en tres criterios fundamentales: discrepancia,

exclusion, y especificidad, para clasificar a los estudiantes con alguna dificultad de

aprendizaje.

2.1.2. Criterios para identificar las dificultades de aprendizaje

Para identificar de manera préctica las dificultades de aprendizaje, se proponen

los siguientes criterios:
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Criterio de exclusion. Miranda, Vidal-Abarca, y Soriano (2011) afirma: “Este
criterio no considera dificultades de aprendizaje en nifios que presentan bajo rendimiento,
debido a déficits sensoriales, retraso mental, alteraciones sociales y/o emocionales graves, 0
condiciones extrinsecas como diferencias culturales o ausencias de oportunidades
educativas”(p. 46). Por esta razon, este criterio sefiala que el rendimiento académico no
depende directamente de problemas sensoriales, mentales, sociales y emocionales.

Criterio de discrepancia. Miranda, Vidal-Abarca, y Soriano, (2011) sefiala:
“La identificacion del sujeto con dificultades de aprendizaje se fundamenta en la
manifestacion de dificultades significativas, lo que implica la idea de una discrepancia entre
potencial y rendimiento, destacando asi que las dificultades de aprendizaje son inesperadas
(p. 48). Por lo tanto, se observan casos de dificultades de aprendizaje en nifios con alto
potencial.

Criterio de especificidad. Miranda, Vidal-Abarca, y Soriano (2011) define:
“La especificidad se refiere a un problema de aprendizaje que se da en un nimero limitado de
dominios cognitivos y académicos, manifestandose en problemas del lenguaje, problemas de
razonamiento o en la adquisicién de los aprendizajes instrumentales basicos” (p. 50).
Consideramos que las dificultades de aprendizaje se presentan en pacientes que no han

adquirido las habilidades bésicas en las areas de: matematica, lectura y escritura.

2.1.3. Clasificacion de las dificultades de aprendizaje
Durante los ultimos 20 afios, se han propuesto diversas clasificaciones de las
dificultades del aprendizaje. Por lo tanto, existe una amplia variedad en cuanto a los sistemas
propuestos, por lo cual se muestran tres modelos sobre las caracteristicas que reunen en
cuanto a su clarificacion y comprensibilidad. (Kirk & Chalfant, 1984; Wong, 1996 & Padget,

1998; citados por Miranda, Vidal-Abarca, y Soriano 2003).
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Clasificacion de Kirk y Chalfant. Clasifican las dificultades de aprendizaje en
dos grandes grupos: dificultades de aprendizaje evolutivas y dificultades académicas. Las
dificultades evolutivas son equivalentes a las deficiencias en procesos psicoldgicos, que
implican las habilidades bésicas que un nifio necesita para tener éxito en las tareas
académicas. Este tipo de dificultades se divide a su vez en dos grupos, primarias, que
incluyen dificultades perceptivas, de atencién y de memoria, y las secundarias que son el
pensamiento y el lenguaje oral. Las dificultades académicas que representan los problemas
que experimentan los nifios, en la adquisicion de los aprendizajes fundamentales como son;
las dificultades en la lectura, las dificultades en la escritura, dificultades en el
deletreo/expresion escrita, y dificultades en la aritmética. De acuerdo con este sistema de
clasificacion, la evaluacion de un nifio en edad pre-escolar se orientard basicamente al
diagnostico y tratamiento de dificultades de tipo evolutiva, mientras que un nifio en edad
escolar requerird un diagndstico centrado en aprendizajes instrumentales (Miranda, et al, 2
011).

Clasificacion de Wong. Considera dificultades académicas y no académicas.
En las dificultades no académicas, se incluyen los problemas visomotores, el procesamiento
fonolégico, lenguaje, memoria y problemas perceptivos. En las dificultades académicas,
incluyen las areas de lectura, deletreo, escritura, aritmética/matematicas (Miranda, et al, 2
011).

Clasificacion de Padget. Sefiala tres los dominios que se manifiestan en las
dificultades de aprendizaje: problemas en la comprension oral, en habilidades basicas de la
lectura, y en razonamiento matematico. Los sintomas nucleares de los problemas de
aprendizaje que se consideran son los problemas en comprension oral y habilidades basicas
de la lectura (Miranda, et al, 2 011).

Los problemas generales de aprendizaje perjudican el rendimiento escolar de
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los nifios en la mayoria de las materias escolares. Existen dos grupos de ellos, el primero que
aparece dentro de un contexto de desarrollo normal quienes tienen mejor prondstico en la
escuela y los que se originan en un desarrollo anormal quienes tienen un diagndstico mas
limitado y requieren ayuda psicopedagogica especializada. Los problemas de aprendizaje del
primer grupo de nifios se origina por insuficiencia intelectual, inmadurez, retardo socio
cultural, alteraciones orgénicas sensoriales o motoras, lentitud para aprender y falta de
motivacion. Asi mismo se origina por un sistema escolar con recursos limitados en el aula,
metodologia inadecuada, programas rigidos, malas relaciones profesor-alumno y deficiencias
de la escuela. Los nifios que presentan problemas de aprendizaje del segundo grupo son
aquellos que presentan retardo mental, deficiencias visuales o auditivas severas o con
alteraciones en la psicomotricidad (Bravo, 1993).

A continuacion (Romero y Lavigne, 2005) nos muestra los subtipos de las
dificultades especificas del aprendizaje: Dificultades especificas en el aprendizaje de la
lectura, dificultades de descodificacion, reconocimiento y de comprension. Dificultades
especificas en el aprendizaje de la escritura, disgrafias y dificultades en la composicion
escrita. Dificultades especificas en el aprendizaje de las matematicas, calculo mental, calculo

escrito y solucion de problemas (p.41).

2.1.4. Dificultades especificas en el aprendizaje de la lectura
La lectura requiere contar con un sistema cognitivo altamente sofisticado que
funciona adecuadamente cuando trabajan todos los componentes los cuales son: procesos
perceptivos e identificacion de letras, procesos léxicos, procesos sintacticos y procesos
semanticos (Cuetos, 2013).
Los trastornos de la lectura pueden ser dislexia evolutiva y dislexia adquirida.

La dislexia evolutiva agrupa los trastornos de lectura en los cuales los nifios sin razén
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aparente presentan dificultades en la lectura, a pesar de una instruccion convencional, de una
inteligencia adecuada y de oportunidades socioculturales. La dislexia adquirida, se refiere a
los trastornos de lectura en aquellas personas que pudiendo haber logrado un determinado
nivel lector pierden total o parcialmente la capacidad de leer, a causa de una lesion cerebral
(Cuetos, 2013).

La lectura es un proceso constructivo e inferencial donde el lector no se limita
unicamente a comprender significados de las distintas palabras que componen el texto, sino
que, a partir de sus conocimientos y experiencias previas reconstruye el significado global del
texto. Por tal motivo, es necesario diferenciar entre “aprender a leer” y “leer para aprender”.
Lo primero implica la utilizacién de procesos de identificacion y reconocimiento de letras,
conjuntos de letras y palabras, su pronunciacion y finalmente la comprension de las palabras,
a todo ello se denomina como “reconocimiento lector”. Por ello aprender a leer se basa en el
desarrollo de automatismos hasta alcanzar una “lectura fluida”. En cambio, lo segundo leer
para aprender constituye la participacion de procesos de comprension y evaluacién de frases,
parrafos y textos, que se conoce como “comprension lectora” en donde podemos acceder a
significados mas complejos que el de las palabras. Por lo tanto, se distingue dos fases en la
lectura: reconocimiento y comprension lectora. Las diferencias entre una y otra es mas
notoria cuando el lector es principiante, pero a medida que se hace méas experto los limites se
desdibujan y confunden, porque la direccion de la lectura ya no es Unicamente un modelo
ascendente, es decir que procede no solo del reconocimiento y la comprension sino también
de un modelo descendente, que va de la comprension al reconocimiento (Romero y Lavigne,

2005).

2.1.5. Dificultades especificas en el aprendizaje de la escritura

Existen dos tipos de trastornos de escritura; las disgrafias adquiridas, referidas
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a las personas que escribian correctamente y como consecuencia de una lesion cerebral tienen
dificultades en la escritura y las disgrafias evolutivas, referidas a los sujetos que tienen
dificultades para poder escribir. En las disgrafias adquiridas, se habla de afasia dindmica
central, es cuando falla el mecanismo de la planificacion; agramatismo, cuando el paciente
tiene fallas para construir la estructura sintactica; disgrafias centrales, cuando falla el proceso
Iéxico y disgrafias periféricas, cuando fallan los procesos motores. En las disgrafias
evolutivas, los fallos se producen por el mal funcionamiento de algunos procesos de la
escritura, asi en algunos casos que presentan problemas motores, los nifios presentan
dificultades para dibujar las letras, en los casos que presentan problemas linglisticos, no
consiguen aprender la regla grafema-fonema o cometen muchas faltas de ortografia; en otros
casos son semanticos porque no consiguen redactar un texto (Cuetos, 2011).

Segun Cuetos (2011), los disgréficos evolutivos presentan dificultades cuando
utilizan ambas vias de acceso a la ortografia de la palabra, la ortografica o la sublexica. El
grupo de nifios considerados como disgréaficos fonoldgicos presentan dificultades para
escribir pseudopalabras debido a que no han logrado aprender de una manera precisa la
correspondencia fonema-grafema. Mientras que otro grupo de nifios considerados como
disgraficos superficiales cometen un elevado nimero de faltas ortogréficas lo que indica un
mal uso de la via ortogréfica, es decir tienen errores al escribir palabras de ortografia
arbitraria (“b” por “v”, “g” por “j”, etc.) (p. 76).

Segun Vidal y Manjon (2000), el problema basico en la disortografia
evolutiva, es la dificultad para utilizar las dos rutas de acceso a la ortografia de la palabra
(directa e indirecta) y las clasifica en disortografia fonologica, disortografia superficial y
disortografia mixta.

En la disortografia fonoldgica, existe problemas para transformar la palabra

hablada en palabra escrita, utilizando las RCFG, es decir tiene dificultades para escribir
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palabras que no se encuentran en el Iéxico-ortogréfico; los errores mas frecuentes son: la
sustitucion de una letra por otra, la omision, la inversion y la adicion de letras.

En la disortografia superficial, existen problemas para escribir palabras por la
via léxica u ortografica, es decir no presenta representaciones ortograficas en la memoria a
largo plazo (Iéxico-ortografico), los errores méas frecuentes son la sustitucion de letras que
presentan el mismo valor fonético (b/v, y/ll, s/z glj, ge, gilje, ji, h) asi como también la unién
y fragmentacion de palabras.

En la disortografia mixta, presentan dificultades moderadas en las dos vias de

escritura (p. 182).

Por otro lado, Cuetos (2011) manifiesta que dentro de los problemas
disortograficos existe un grupo de nifios con mayores dificultades en el uso de las palabras
regladas debido a que no han logrado consolidar el aprendizaje de las reglas; sin embargo,
otro grupo de nifios presentan mas dificultades al utilizar palabras arbitrarias, probablemente
por problemas en su memoria visual. Ademas, la disortografia en nifios mayores es mas
dificil de corregir debido a que comente faltas ortogréaficas debido a que tiene almacenado
una representacion ortogréfica errénea en su léxico (p. 80).

El aprendizaje de la escritura es simultaneo al de la lectura por ello lectura y
escritura comparten procesos de tal modo que aprender a leer ayudara también a aprender a
escribir y viceversa. Asi mismo, todas las dificultades que se presenten en la lectura afectaran
en la escritura.

Las dificultades en escritura constituyen dos fases importantes: primero, la
recuperacion de la forma de las letras, palabras, nimeros y segundo, la composicién escrita.
La primera se conocen con el nombre de “disgrafia” y a las segunda como “dificultad

especifica en la composicidon escrita”. Asi mismo, las dificultades especificas en la escritura
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afectan a los procesos implicados en las diferentes formas de escribir como en la escritura al
dictado, escritura libre, copia, porque se necesita de la lectura para la escritura (Romero y

Lavigne, 2005).

Luego de haber mostrado las bases conceptuales sobre la lectura y escritura se
explica la relacion que encuentra entre lectura y escritura segin Jiménez. Este autor propone
dos hipotesis: La primera sostiene que tanto la lectura como la escritura tienen un
procesamiento cognitivo Unico, es decir comparten procesos, conocimientos y son los
mismos en el lexicon. La segunda sostiene que tienen procesos 0 mecanismos cognitivos
independientes, debido a que se han encontrado estudiantes con rendimiento diferente en

lectura y escritura (Jiménez, 2012).

2.2 Bases conceptuales de la evaluacion

La evaluacion es un proceso dindmico intimamente relacionado a la
intervencion educativa que debe ser utilizada en la planificacion, aplicacién y seguimiento de
los programas de intervencion. La evaluacion a los alumnos con bajo rendimiento académico
permite identificar sus manifestaciones cognitivas para la elaboracion del perfil de
aprendizaje y el plan de intervencion. Ademas, se toman en cuenta algunos aspectos del
contexto, como situacion socieconomica, tipo de vivienda y personas con las que vive, estos
datos pueden ser relevantes para la interpretacion del problema.

El uso adecuado de instrumentos formales e informales debe ser un proceso
basado en el trabajo en equipo, asi mismo debemos de brindar informacion del proceso a los

padres (Rigo, 2012).

2.2.1. Tipos de evaluacion
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Se consideran dos tipos de evaluacion, los que utilizan instrumentos de
evaluacion formal y los que utilizan instrumentos de evaluacion informal. La evaluacion
formal que se basa en tests, cuestionarios y escalas estandarizadas, deben ser administradas
de forma individual, en relacién con las dificultades de aprendizaje y asi poder comparar el
nivel de realizacion de un alumno con el resto de sus compafieros de la misma edad y grado
escolar. La evaluacion informal basada en la observacion conductual y cognitiva pretende
deducir con rapidez las necesidades educativas o conductuales mas urgentes del nifio con
dificultades de aprendizaje (Rigo, 2012).

Para aplicar una evaluacion formal es necesario realizar una entrevista con el
fin de recoger todos los datos de interés del caso en estudio, obtener la historia evolutiva
(desarrollo pre natal, natal y post natal), la historia educativa (historial escolar, cambios de
colegio, técnicas y métodos de aprendizaje, etc.) historia médica (enfermedades padecidas,
problemas fisicos) e historia social del nifio (composicién familiar, antecedentes con
dificultades de aprendizaje en la familia) (Fiuza y Fernandez, 2014). La informacion
recopilada se documenta en la anamnesis de cada caso en estudio.

Antes de realizar algun tipo de evaluacion de aprendizaje, es necesario aplicar
algln test de inteligencia, pruebas de atencion, memoria y lenguaje, estos datos son muy
importantes para diagnosticar el problema de aprendizaje y realizar un programa de

intervencion (Vila y Gutiérrez, 2013).

2.2.2. Evaluacion en la lectura
Un lector competente debe tener un reconocimiento preciso y fluido de las
palabras. La evaluacion de las dificultades en la lectura para el reconocimiento preciso de las
palabras, prioriza evaluar el funcionamiento de las dos rutas de acceso léxico, asimismo

considera evaluar las habilidades cognitivas dependiendo de las hipotesis causales que
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presenta, es asi que si una persona tiene un déficit en la ruta fonoldgica, se debe localizar
concretamente cudl es su dificultad en la RCGF, la posicion de los errores, la estabilidad de
su conducta lectora y habilidades de procesamiento fonoldgico (Defior, 2015).

La evaluacion para la fluidez lectora consiste en evaluar el numero de palabras
leidas por minuto, considerando la entonacion, habilidades prosoddicas y automatizacion
(Defior, 2015).

Es importante detectar las dificultades que presenta el lector para conocer las
areas en déficit que presenta considerando tanto el reconocimiento de palabras como la
fluidez lectora. Actualmente existen diversas herramientas de evaluacion que permiten
detectar estos problemas. A continuacion presentamos la propuesta de Cuetos (2011) sobre
evaluacion en la lectura.

La evaluacion en la lectura tiene como objetivo principal reconocer las causas
que ocasionaron la dificultad para leer en una persona, también presenta otros objetivos como
identificar los componentes del sistema lector que se encuentran dafiados del caso en estudio,
en funcion a estos componentes dafiados el sujeto mostrara dificultades al desarrollar ciertas
tareas, sin embargo, podra realizar perfectamente otras que no requieran la utilizacion de este
componente dafiado. Asi mismo, antes de la evaluacién, es necesario evaluar otros
componentes del lenguaje que pueden interferir en la lectura, si el dafio es en el sistema
semantico o conceptual impedira la comprension en el lenguaje oral como en el escrito y si el
dafio esté en el sistema de recuperacion fonémica, ocasionara un dafio en la produccion del
lenguaje oral, como en la lectura en voz alta (Cuetos, 2011).

Uno de los instrumentos maés utilizados para identificar las dificultades del
aprendizaje de la lectura es el instrumento de evaluacion Prolec-R, que se aplica a nifios de 6
a 12 afios de edad que cursan desde el primer grado hasta sexto grado de educacion primaria.

A continuacion mencionaremos los componentes que intervienen en el proceso de evaluacion
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del Prolec-R.

Identificacion de letras, en primer lugar el paciente debe reconocer las letras y
distinguirlas de las demés de una manera répida y sin titubeos, de forma aislada o cuando
forman parte de palabras, porque para leer un texto es indispensable la identificacion de
letras.

Procesos léxicos, si los problemas de lectura se sitian a nivel de
procesamiento léxico es primordial localizar en cuél de las vias se encuentra el déficit, si es
en la via sub léxica tendra problemas en la lectura de pseudopalabras y palabras de baja
frecuencia. Si es en la via Iéxica, tendrd problemas con las palabras irregulares y con las
homdfonas, puesto que accede al significado a través del sonido.

Por otro lado, si los problemas se presentan en las via léxica o subléxica,
tendria dificultades para realizar la lectura en voz alta, en funcion al tipo de palabra que se
seleccione.

Procesos sintacticos, reconocer palabras no es suficiente para leer, se requiere
también, conocer la organizacion de las palabras en una oracion, su estructura gramatical y el
uso de los signos de puntuacién que permiten hacer pausas y dar la debida entonacion en la
lectura. Para evaluar este proceso, se aplica de manera sucesiva las funciones del sujeto-
accion-objeto a las secuencias sustantivo-verbo-sustantivo y la tercera puede ser una
distraccion lexica que expresa una accion diferente. La tarea consiste en presentar un dibujo y
varias oraciones para que el paciente sefiale la oracion que corresponde al dibujo (Cuetos,
2011).

Procesos semanticos, permite comprobar si el paciente es capaz de extraer el
significado de las oraciones e integrarlos sus conocimientos. Estos procesos estan

conformados por tres sub-procesos: los responsables de extraer el significado del texto, los
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encargados de integrar el significado en la memoria y finalmente, los responsables del
aspecto constructivo e inferencial.

En extraccion del significado del texto, se asignan los papeles de agente de la
accion, objeto de la accion, lugar donde ocurre la accion, tiempo, etc. Es decir responder a las
preguntas bésicas del quien hizo, qué, a quién, donde y cuando.

En la integracion del significado en la memoria, permite entender el mensaje
que transmite la oracion enriqueciéndose con esta nueva informacion, por lo tanto al extraer
el significado de un texto, se integra en la memoria, ocasionando que el recuerdo de ese
significado dure mucho més.

En el aspecto inferencial, se hacen preguntas acerca de la informacion que no
esta explicita en el texto para comprobar, su completa comprension, si el paciente no logra
responder este tipo de preguntas, entonces, que hay una dificultad en este aspecto (Cuetos,
Rodriguez, Ruano y Arribas, 2007).

2.2.3. Evaluacién en la escritura

A diferencia de la lectura existen escasos estudios sobre la escritura y por lo
tanto hay pocas pruebas de evaluacion de esta habilidad elaboradas desde el enfoque
cognitivo.

La evaluacion en la escritura comienza generalmente cuando el profesor
detecta que un estudiante no es capaz de seguir el ritmo de aprendizaje del resto de sus
comparieros a pesar de la ayuda que se le brinda. De este modo, el objetivo de la evaluacion
de la escritura es identificar cuéles de sus procesos puede realizar el paciente y qué procesos
requiere estimular. Una de las pruebas de diagnostico de las dificultades de la escritura que
nos brinda informacion sobre cada uno de sus componentes es el PROESC, que se aplica a
nifios entre 8 y 15 afios de edad, desde el tercer grado de educacion primaria hasta el cuarto

grado de educacion secundaria. El andlisis de los resultados sera fundamental para la
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preparacion de un programa de intervencion. A continuacién mencionaremos las tareas que
utiliza el PROESC para evaluar cada uno de los procesos de la escritura.

Procesos de planificacion, implica  la generacién de ideas, organizacién de
las ideas y revision del mensaje. Para comprobar la capacidad de planificacion se pueden
utilizar dos tipos de tareas, la escritura de un cuento y la escritura de una redaccion, debido a
que se trata de dos estructuras distintas, como la narrativa y la expositiva.

Procesos linguisticos, implica transformar las ideas en proposiciones
linglisticas, tales como construccién sintactica y recuperacion de elementos Iéxicos. En la
construccion sintactica se decide la estructura de la oracién, asimismo para comprobar el uso
de las mayusculas, acentos y signos de puntuacion se utiliza tareas de dictado de frases en las
cuales debe utilizar signos de puntuacion.

En la recuperacion de elementos Iéxicos se utilizan dos vias o rutas posibles, la
ruta ortografica (recuperacion directa de la forma ortografica de la palabras de ortografia
arbitraria siempre y cuando sean conocidas) y la ruta fonoldgica (convierte cada sonido de la
palabra en su correspondiente grafema, es necesaria para escribir palabras desconocidas
siempre y cuando sean regulares). Las tareas que se pueden utilizar para evaluar estos
procesos son el dictado de silabas, dictado de palabras y pseudopalabras.

Procesos motores, son encargados de producir los signos graficos
correspondientes, es decir, convertir las palabras de representaciones mentales en signos
gréaficos visibles, asi mismo, requiere la toma de decisiones para seleccionar el tipo de letra,
los tipos de movimientos a realizar, que ayuden a escribir las letras con precision y rapidez

(Cuetos, Ruano & Arribas, 2004).

2.3. Bases conceptuales de la intervencion

Luego de obtener los resultados de un informe de evaluacién se procede a
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plantear un programa de intervencion para lo cual se necesita conocer cuales son las bases

conceptuales de intervencion.

Segun Miranda, et al. (2011) sefalan:

“La intervencion se dirige inicialmente a tratar de subsanar los problemas

asociados a los estudiantes con dificultades de aprendizaje que pueden

obstaculizar la instruccion, como los problemas en el plano conductual, para
pasar inmediatamente a los problemas de tipo académico. El objetivo mas
realista que debe adoptar el profesional es reducir el impacto de las
dificultades, es decir adaptar estrategias de afrontamiento del problema mas

que de curacion” (p. 112).

Por lo tanto se concluye que la intervencion es un programa de entrenamiento
basado en el resultado y analisis de la evaluacién que busca mejorar en el paciente los
procesos que se encuentran en déficit.

Existen varios modelos de intervencion en las dificultades de aprendizaje, a
continuacion explicaremos el modelo cognitivo y el modelo de instruccion directa
basandonos en su aceptacion y efectividad en la intervencion.

El modelo cognitivo, se refiere a la instruccién en los procesos cognitivos
basandose en la observacion de la ejecucion y resolucion de problemas en expertos o
aprendices eficaces. Este modelo va dirigido a facilitar la ejecucion de tareas en los procesos
cognitivos que subyacen en la adquisicion de conocimientos implicados basicamente en
estrategias a traves del modelado y pensamiento en voz alta. Para el uso eficiente de estas
estrategias se requiere que el profesor identifique los tipos de problemas que experimentan
los alumnos entrenando el uso eficiente de estas estrategias con la finalidad de mejorar el

procesamiento de la informacion incidiendo positivamente en la comprension, resolucion de
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problemas y aprendizaje en general (Ortiz, 2009).

En los ultimos 20 afios el modelo de instruccion directa se ha establecido como
uno de los modelos de instruccion mas efectivos en la intervencion para estudios de caso
Unico asi como intervenciones grupales.

El modelo de instruccidén directa, se caracteriza por ser un método de
ensefianza estructurado donde el educador establece una minuciosa secuenciacion de tareas
con la finalidad de plantear un orden jerarquico, a la vez una retroalimentacién positiva y
una interaccion directa con el alumno, esta ensefianza basada en secuencias de aprendizaje se
rige en base a los siguientes procedimientos: la explicacion de los objetivos, ejemplificacion
de las tareas, ensefianza directa del profesor haciendo preguntas sobre las tareas para verificar
su comprension; orientacion y supervision del profesor sobre las tareas que trabaja el alumno
y précticas de ejercicios similares por parte del alumno donde el profesor proporcionara su
retroalimentacion. Los componentes asociados a este modelo de instruccion son: Refuerzo-

practica-retroalimentacion, anlisis de tareas y preguntas directas (Ortiz, 2009).

2.3.1. Metodologia instruccional para la reeducacion

La metodologia instruccional contempla tres tipos de instruccion, las cuales
son: la instruccion directa, el aprendizaje interactivo y el entrenamiento autoinstruccional.

La Instruccion directa, se aplica a grupos pequefios entre 5 y 10 alumnos, con
la finalidad de lograr eficazmente la ensefianza individualizada, se caracteriza por la
secuenciacion precisa del contenido, alta implicacion del alumno, minucioso control del
especialista 'y su retroalimentacion especifica. El especialista luego de planificar
cuidadosamente la intervencion y proporcionar instrucciones claras al alumno acerca de la
ejecucion de la tarea, incluye ejemplos concretos de modelado y préctica (Miranda, Fortes &

Dolores, 2000).
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Aprendizaje interactivo, tiene como finalidad incrementar la comprension
lectora, estableciendo asi un dialogo interactivo entre el profesor y los alumnos que ayudara a
la comprensidn del texto, es por ello que el aprendizaje interactivo promueve la participacion
de los estudiantes, entrenando asi estrategias especificas e incorporando una instruccion
metacognitiva generalizada (Miranda, Fortes & Dolores, 2000).

Entrenamiento autoinstruccional, esta dirigido a incrementar el autocontrol en
nifios pequefios, su objetivo es entrenar a los nifios a pensar antes de actuar. Este programa
consiste en que el nifio debe aprender y repetir en voz alta una serie frases modeladas
inicialmente por el adulto, con la finalidad de autorregular su conducta, estas frases deben ser
interiorizadas progresivamente. Incluye 5 componentes metacognitivo/motivacionales:
planificacién, instruccion de estrategias especificas y generales, mecanismos de
feedback/observacién, correccion del error y autorefuerzo (Miranda, Fortes & Dolores,

2000).

2.3.2. Intervencidon en problemas de aprendizaje en la lectura

Luego haber realizado el diagnostico que es el que permite precisar cuéles son
los mecanismos responsables del déficit lector el tratamiento se dirigira directamente a
recuperar ese mecanismo defectuoso. Los programas de intervencion deben ser responsables
de mejorar cada uno de los procesos de la lectura que se encuentran por debajo del promedio.
Existen estrategias para el tratamiento de pacientes con dislexia adquirida y pacientes con
dislexia evolutiva, a continuacion explicaremos el tratamiento para pacientes con dislexia
evolutiva porque corresponde a los estudios de caso que presentamos en la investigacion.

Para realizar el tratamiento de un paciente con dislexia evolutiva o con

dificultades en la lectura se necesita saber cuéles son los mecanismos en la lectura que se
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encuentran en déficit, luego se debe disefiar las estrategias especificas y mas adecuadas para
su recuperacion. Las estrategias de recuperacion se basan en la ayuda de claves externas que
se van eliminando gradualmente en la medida que el sujeto avance en la adquisicion de la
habilidad lectora (Cuetos, 2011).

Desde otra perspectiva, Ortiz (2009) refiere que el mayor problema de la
dislexia evolutiva se presenta en los procesos léxicos los cuales trabajan la ruta fonoldgica y
la ruta visual, el buen funcionamiento de estas dos rutas permiten identificar el significado
correcto de las palabras escritas. Sin embargo, si falla la ruta fonoldgica se trata de un

disléxico fonoldgico y si falla la ruta visual se trata de un disléxico de superficie.

2.3.2.1. Recuperacion de los procesos que componen el sistema lector
A continuacion mencionaremos las propuestas de Cuetos y Ortiz para recuperar cada
uno de los procesos que intervienen en la lectura.

Tratamiento de déficit en los procesos perceptivos, los ejercicios de
recuperacion deben estar orientados a mejorar las capacidades perceptivas, las actividades de
discriminacién de dibujos y letras se pueden encontrar en muchas fichas de recuperacion de
las dislexias. Se utilizan materiales de busqueda visual, como figuras, fotos, signos, nimeros
y materiales verbales escritas, como letras, silabas y palabras en diferentes formatos,
mayuscula, minuscula cursiva, etc.

Tratamiento de los procesos fonoldgicos, este tratamiento busca automatizar la
aplicacion de las reglas de correspondencia grafema-fonema, por esta razén el autor propone
el trabajo de la conciencia fonémica para una efectiva intervencion en el procesamiento
fonoldgico. Es importante sefialar que la efectividad en el trabajo de la conciencia fonémica
para mejorar la lectura se da en estudiantes de cinco a ocho afos; sin embargo, si se trabaja

con estudiantes mayores, es necesario la introduccion de otras tareas que combinen los
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componentes de la percepcién del habla y la conciencia fonémica. Las tareas a trabajar son:
discriminacion de fonemas en silabas CV, CCV, discriminacion de fonemas en palabras,
categorizacion de pares de palabras, aislamiento de fonemas, segmentacion de palabras en
fonemas, sintesis de fonemas en palabras, omision de fonemas en palabras (Ortiz, 2009).

Tratamiento de los procesos léxicos, los problemas surgen por el mal
funcionamiento de la ruta visual o fonoldgica, (Iéxica o sub Iéxica).

Si la via léxica es la que no funciona, el objetivo es conseguir
representaciones ortograficas para las palabras, asi como conexiones con el sistema
semantico y la mejor forma posible es utilizando la via sub 1éxica para que pueda memorizar
las formas escritas de las palabras que lee y las asocie a su significado. Si no es posible por
esta via, entonces se puede trabajar mediante la asociacion palabra- significado, donde se
presenta repetidas veces la palabra escrita con su pronunciacién y significado. En este caso se
pueden presentar las palabras junto con el dibujo del concepto que representa. Otro
tratamiento que fue practicado es presentar en voz alta la palabra escrita junto con una tarjeta
con un dibujo alusivo. Al principio el paciente leia valiéndose de los dibujos y luego se
suprimian los dibujos de modo que el paciente tuviese que valerse Unicamente de la forma
escrita. Como eran palabras irregulares, el paciente no podria hacer uso de las reglas grafema-
fonema (Cuetos, 2011).

Si la via sublexica, es la que no funciona se debe ensefiar de nuevo las reglas
grafema-fonema de una manera ludica, apoyandose de dibujos y de reglas de memotecnia que
faciliten el aprendizaje. Si los pacientes logran mantener las representaciones ortograficas de
las palabras se utilizan esas representaciones para el aprendizaje de las reglas, hasta
automatizarlas. EI primer objetivo seria asociar las letras con la palabra asociada, una vez
automatizado, el segundo objetivo consistiria en asociar la palabra con el primer fonema de la

palabra, el tercer objetivo era asociar los sonidos de las letras en una pronunciacién conjunta,



31

tal como sucede cuando leemos palabras (Cuetos, 2011).

Tratamiento de procesos ortogréficos, la recuperacion de este proceso busca la
automatizacion de la lectura de palabras, es decir el reconocimiento inmediato de patrones
ortograficos frecuentes y recuperacion inmediata de significados. La creacion de un
vocabulario ortografico minimo es primordial para generar que el estudiante se familiarice
con los patrones ortograficos frecuentes (Ortiz, 2009).

Tratamiento de procesos sintacticos, el objetivo principal es conseguir que se
asigne los correspondientes papeles gramaticales a los componentes de la oracién sin valerse
de ayudas semanticas. Utiliza claves externas como dibujos, colores o sefiales, que se pueden
utilizar para que los pacientes realicen con éxito el procesamiento sintactico, por ejemplo, se
presentan oraciones reversibles acompafiados de dos dibujos, un dibujo que representaba
correctamente la oracion y otro dibujo que el sujeto y el objeto estaban intercambiados. Para
la oracioén “El cajon esta en el saco” se presentan los dibujos de un cajon dentro de un saco y
de un saco dentro de un cajon, donde la tarea del paciente era seleccionar el dibujo correcto, y
para ayudarlo se le brindaba una clave de apoyo como diagramas dibujados en tarjetas que
representan las relaciones entre los sintagmas nominales de la oracion (Cuetos, 2011).

Tratamiento de procesos semanticos, es la capacidad de captar todos los
elementos de una oracion en un mensaje. En este proceso intervienen funciones cognitivas
superiores, por lo que utilizar claves de apoyo resulta beneficioso para el paciente. Un afasico
semantico es incapaz de comprender 6rdenes de tipo “sefiala el libro con el 1apiz” lo que
suele hacer es sefialar los dos elementos de manera independiente.

Son dtiles para el tratamiento de estos trastornos, las actividades de redes de
formacion semantica, en las que se establecen relaciones entre conceptos afines. Ejemplo:
gorrion, jilguero, canario, todos tienen plumas, pico, vuelan y ponen huevos pertenecen a la

categoria de pajaros (Cuetos, 2011).
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Considerando que los programas de recuperacion tratan de mejorar los
procesos de lectura, su automatizacion y las sub habilidades cognitivas que estan asociadas;
mostraremos las caracteristicas generales de las técnicas eficaces para mejorar la lectura de
palabras y caracteristicas tanto del contenido como del proceso (Defior, 2015).

El contenido trabaja principalmente el ambito fonoldgico, musica y lenguaje
general, la ensefianza de RCGF/RCFG,las habilidades metafonolégicas, la codificaciéon y
decodificacion; procedimientos subléxico, léxico y fluidez. Asimismo apoyar a la
comprension mediante lectura independiente utilizando textos progresivamente més dificiles
y practicando estrategias de comprension.

En el proceso, es importante la identificacion y la ayuda temprana, la
estimulacion multisensorial y pluridireccional, lecturas repetidas y consolidacion de las
RCGF/RCFG, préactica intensiva, secuenciacion cuidadosa y retroalimentacion inmediata.
Prestar atencion a la rapidez y a la automatizacion, asi mismo, motivar mediante actividades
ludicas brindando un buen ambiente de aprendizaje, mejorar los aspectos emocionales, en
especial la autoestima. Involucrar a los padres a realizar lecturas supervisadas con sus nifios.
Finalmente el uso de materiales concretos diversos como letras moviles y el uso del

ordenador ayudan en este proceso (Defior, 2015).

2.3.2.2. Tratamiento educativo de la fluidez y velocidad lectora
En el tratamiento de la fluidez y velocidad lectora sostienen que la
automatizacion de reglas de conversion fonema/grafema y grafema/fonema son tan
importantes como la fluidez lectora y el ritmo, aspectos importantes que junto con las reglas
de conversiones constituyen los mecanismos béasicos y especificos de los procesos lectores.
La fluidez y velocidad lectora se refiere a la rapidez con que el paciente

interpreta un determinado texto. Leer a una velocidad adecuada y comprender la lectura es
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una competencia muy importante en las escuelas. Se debe tener bien en claro que el aumento
de la velocidad no debe afectar la comprensién lectora y por lo tanto se utilizaran las técnicas
adecuadas.

Es importante sefialar que los nifios luego de que hayan automatizado las
reglas podran realizar la lectura de palabras con facilidad, es necesario que los pacientes
desarrollen estrategias de comprension adecuadas y aumenten su velocidad lectora. Asi
mismo, es importante que los pacientes conozcan la meta que tienen al hacer la lectura de
entretenimiento, lectura de estudio, o lectura superficial (Vidal y Manjon, 2000).

El tratamiento para incrementar la velocidad lectora, es en principio
incrementar el vocabulario visual de los alumnos de modo que incremente la velocidad
lectora, sin disminuir la comprension. También se incrementarda la velocidad lectora
practicando los mecanismos basicos de la lectura, es decir adecuada postura, movimientos
innecesarios, movimientos oculares, vocalizaciones y otros. Se entrenaran diferentes tipos de
lectura teniendo como objetivo mejorar su velocidad lectora y comprendiendo el texto (Vidal
y Manjon, 2000).

Para el tratamiento especifico en la fluidez lectora no solo se debe hacer
hincapié en la mejora de la conciencia fonoldgica y las habilidades de decodificacion, sino
también debe desarrollar otras habilidades que faciliten la fluidez y comprensién lectora, por
ello se debe practicar ejercicios de repeticion o modelamiento, ademas el modelado de los
componentes de la prosodia (Defior, 2015).

Actualmente existen diversas estrategias y programas de intervencion que
buscan mejorar la fluidez lectora, todas ellas coinciden con la préctica de la repeticion y

modelado, lo que ayudara a una intervencion efectiva.

2.3.3. Intervencion en problemas de aprendizaje en la escritura
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Para lograr el éxito en el tratamiento de la dificultad de la escritura, es
importante tener la precision del diagndstico a tratar con la finalidad de disefiar un
tratamiento que se ajuste a este trastorno. Es por ello, que el tratamiento ira dirigido de forma
especifica y sera tratado con actividades cortas para que luego se intensifique siempre y
cuando haya superado un proceso, es decir es necesario avanzar gradualmente de lo mas
simple a lo més complejo.

2.3.3.1. Tratamiento de los diferentes procesos de la escritura

A continuacién se mencionaran diferentes tratamientos para cada una de los
procesos que intervienen en la escritura.

Recuperacion del proceso de planificacion, las dificultades para planificar un
mensaje pueden ser variadas por lo tanto la recuperacion de este proceso es diferente para
ello es necesario precisar cuél es el problema identificando el tipo de dificultad que presenta.
En este proceso es necesario, tanto activar sus conocimientos previos, asi como brindarle
nueva informacion con la finalidad de ampliar sus conocimientos. Ademas, si el problema es
en la organizacién de los conocimientos es necesario ayudarle verbalmente a utilizar
estimulos externos las primeras veces para ayudar a guiar su pensamiento y expresiones
como: “entonces”, “a partir de ese momento”, etc. o quizas realizar preguntas que lo van a
ayudar a buscar la informacién adecuada y asi poder continuar el relato es por ello que con la
practica interiorizara esos estimulos y producird mensajes €l solo sin ayudas externas.

En otros casos, el problema no se produce porque el sujeto no sea capaz de
generar informacion, sino por que produce una informacion desordenada es decir relata la
informacién segun lo va evocando, sin atenerse a ningun criterio lo6gico, por lo tanto para
mejorar este problema es necesario conseguir que logre ordenar de alguna manera lo que va
a escribir y para ello el ejercicio mas util consiste en pedirle que escriba todos los

acontecimientos que se le ocurran sobre la historia que tiene que desarrollar y realizarlas cada
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uno en una hoja diferente. Después se le pide ordenar las hojas para que construya la historia
y obtener una coherencia. Otro ejercicio mas sencillo ain, es mostrarle historietas

desordenadas en tarjetas, pedirle que las ordene y luego describa su contenido (Cuetos, 2012).

Recuperacion del proceso de sintacticos, para la recuperacion de este proceso
se debe identificar las claves sintacticas en las que falla el paciente, es decir palabras de
funcion y en la clave de orden de palabras para poder mejorarlas.

En el caso de pacientes que solo forman frases de una sola palabra se debe
comenzar por oraciones muy simples, compuestas por sujeto y predicado tales como las que
utilizan los nifios que comienzan a hablar, después incluir oraciones con sujeto, verbo y
predicado creando asi tareas para completar oraciones a las que se han omitido algunas
palabras comenzando primero por omitir solo una palabra o dos palabras de la frase u oracion
luego ir aumentando gradualmente el nimero de palabras omitidas de acuerdo al progreso del
paciente. Asi mismo, si el paciente es incapaz de formular oraciones se puede establecer una
tarea en la cual aparezcan dos figuras en las que exista un diagrama que simboliza la accion
expresada por el verbo (puede ser una flecha), para que el paciente escriba una oracién de
acuerdo a las imagenes mostradas. Lo que se busca en el desarrollo de estas tareas es que el
paciente interiorice como es la estructura en la formacion de oraciones.

Luego, se le ensefia a usar las palabras funcionales mediante diagramas que
simbolizan el significado de estas palabras, por ejemplo para la preposicion “sobre” se dibuja
un circulo encima de una linea, para la preposicion “debajo” se dibujé un circulo debajo de
una linea, para la preposicion “hacia” se representa con una flecha marcando la direccion de
un circulo, etc. Estas ayudas visuales se utilizaran hasta que el paciente interiorice el
significado del uso de las palabras funcionales y ya no las necesite (Cuetos, 2012).

Recuperacion de los procesos léxico-ortograficos, para la recuperacion del
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Iéxico-ortogréfico, dependera del proceso que se encuentre la dificultad centrandose asi en las
rutas de acceso a las formas grafémicas de las palabras. Una de las tareas planteadas es el
trabajo con palabras homdéfonas presentando asi tarjetas con imagenes y palabras en donde se
le da al paciente un homdéfono el cual debera emparejarlas con su respectivo dibujo y de este
modo darle un significado correcto, posteriormente introducirle el segundo homdéfono para
asi luego contrastarle las dos formas escritas destacando las diferencias del significado.
Luego se le pide al paciente distinguir entre las dos formas escritas y memorizar sus
diferencias. Por ultimo se les dicta indicandoles el significado de cada una de ellas y se les
pedia completasen una frase con uno de los homdéfonos repitiéndose asi por cada par de
homdfonos.

Por otro lado, si se presenta errores ortogréficos se deberdn principalmente a
que el paciente carece de la representacion visual de la palabra, por lo tanto, se presenta una
tarea que ayudara a mejorar su ortografia la cual es la escritura de palabras a través de la
copia y el emparejamiento dibujo con su palabra escrita ya que cuantas veces sea escrita una
palabra més consistente serd su representacion Iéxica. Asi mismo, es importante preparar
carteles donde aparezcan palabras que cumplan reglas ortograficas permaneciendo a la vista
del paciente hasta que el especialista lo considere conveniente y menor serd su acceso de
activacion.

En pacientes que tienen deteriorado el mecanismo de conversion fonema
grafema el objetivo principal es consolidar el aprendizaje de las reglas fonema-grafema. Estas
tareas no son faciles de intervenir por dos razones, la primera exige la segmentacion del habla
en fonemas y la segunda porque la correspondencia fonema-grafema es totalmente arbitraria.
Ya que no existe una regla establecida para escribir (Cuetos, 2012).

Otra propuesta para la recuperacion de los procesos léxicos-ortograficos es

utilizando el modelo la doble ruta, la cual busca automatizar la ruta fonologica y la ruta
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ortogréfica. La intervencion en la ruta fonoldgica busca mejorar la conciencia fonolégica a
través de diversos procedimientos, como el deletreo oral en la copia de palabras, la
correspondencia fonema-grafema con apoyos graficos, entre otros. Por otro lado la
intervencion en la ruta ortografica busca crear representaciones léxicas de palabras con la
finalidad de automatizarlas, por esta razén se plantea estrategias como: Lista de palabras para
crear un vocabulario ortogréfico basico, el uso de tarjetas palabra-dibujos, busca relacionar
los dibujos con su representacion escrita, la imitacion de errores y modelado, para que el
estudiante analice sus errores y reciba la retroalimentacion (Ortiz, 2009).

Recuperacion de los procesos motores, las actividades para la recuperacion de
los procesos motores estan establecidas de acuerdo al tipo de problema que se presenta. Por
ello, una tarea establecida para la recuperacion de alégrafos es empezar con un solo tipo que
son las minusculas una vez establecidas se puede ir introduciendo gradualmente las
mayusculas y finalmente el resto de alégrafos. En la recuperacion de los patrones motores es
primordial hacer movimientos repetitivos una y otra vez para que el paciente automatice
ejercicios de caligrafia, unidn de letras punteadas, escritura en pizarra, etc. (Cuetos, 2012).

Otra propuesta sostiene que un programa de intervencion en la escritura debe
considerar la ensefianza de la RCFG y la practica de habilidades fonoldgicas de segmentacion
para lograr una intervencion efectiva. Se recomienda también realizar ejercicios para
perfeccionar los patrones motores y asi lograr una escritura legible, rapida y con poca
atencion consciente. A continuacion mostraremos recomendaciones basicas para la ensefianza
de los patrones de las letras: Evitar la practica inicial sin supervision, corregir de manera
inmediata los errores, inducir al estudiante para el analisis de sus errores, proporcionar
modelos de los patrones de cada letra, evitar actividades como la copia de frases o palabras y
finalmente incentivar una actitud positiva sobre la correcta formacién de las letras (Defior,

2015).
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2.4. Deslinde con trastornos similares y relacionados

Caso 1

El presente cuadro diferencial tiene como objetivo precisar los criterios
comunes que tenga el caso en estudio entre las dificultades en la lectura (dislexia) y en la

escritura (digrafia). (Ver tabla 1).
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Deslinde con trastornos similares o relacionados — caso 1

Criterios

Dislexia

Disgrafia

Definicion

Causas

0 caracteristicas

Criterios de
exclusioén

Se refiere a un patrén de dificultades del
aprendizaje que se caracteriza por
problemas con el reconocimiento de
palabras en forma precisa y fluida, un
deletreo deficiente y poca capacidad
ortografica (Defior, 2015).

Déficit en el componente fonolégico del
lenguaje que tiene un caracter inesperado
debido a que otras habilidades cognitivas
se desarrollan con normalidad. Dificultad
para leer palabras y pseudopalabras de
acuerdo a su edad cronoldgica (Defior,
2015).

Segln el DSM-V Interferir

Se refiere a la dificultad en la
expresion escrita dentro de los
trastornos especificos del aprendizaje
y determina que se debe especificar el
tipo de dificultad ya sea de tipo
ortogréfico, gramatical o puntuacion y
de claridad u organizacién de la
expresion escrita (Defior, 2015)

Desconocimiento o inestabilidad de
una RCFG simples o complejas, de
tipo contextual, o que ocurren
mayoritariamente en los grupos
consonanticos que predominan la
omision o inversion del orden (Defior,
2015).

La aptitud académica para escribir

significativamente en el rendimiento

palabras con correccion ortografica

académico o laboral, o con actividades de

estd sustancialmente 'y en grado

la vida cotidiana ( Defior, 2015).

La dificultad en el retraso lector se debe
a las siguientes caracteristicas.

Cl bajo

Déficits sensoriales y\o motores
Déficits cognitivos y linguisticos
generales

Escolaridad deficiente

Privacion sociocultural

Problemas emocionales, motivacionales
0 dafios neuroldgicos sobrevenidos.

cuantificable por debajo de lo
esperado para la edad cronoldgica del
e infiere significativamente en el
rendimiento académico o laboral o
con actividades de la vida cotidiana
(Defior, 2015).

La dificultad en el retraso de la
escritura se debe a algunos de los
siguientes criterios.

Cl bajo

Déficits sensoriales y\o motores
Déficits cognitivos y linguisticos
generales

Escolaridad deficiente

Privacién sociocultural
Problemas emocionales,
motivacionales o dafios neuroldgicos
sobrevenidos.

Fuente: Romero y Lavigne, R, 2005, Dificultades de aprendizaje: Unificacion de criterios. Defior,S,
2015, Dificultades especificas del aprendizaje.



40



41

Tabla 1
Deslinde con trastornos similares o relacionados — caso 1
Criterios Dislexia Disgrafia
Sintomas Sustitucién Sustitucién

Adicion Omision

Rectificacion Adicion

Omisiodn Rectificacion

Muestra una escritura poco

Silabeo legible.

Vacilaciones Mezcla letras mayusculas y

Vocalizacién mindsculas al escribir.

Sefialado Inversién

Regresiones Uniones

Denegacion Fragmentaciones

Ralentizacion

No puntuacién No puntuacién

Escribe sin respetar reglas
ortograficas.

Escribe inadecuadamente
palabras de doble grafia.

Fuente: Romero y Lavigne, R, 2005, Dificultades de aprendizaje: Unificacion de criterios.

Luego de haber desarrollado el cuadro comparativo concluyé en que los errores
comunes de la lectura que se presenta en el estudio de caso, inciden directamente en los

errores que se presentan en la escritura.

Caso 2

El presente cuadro diferencial se elabora con el objetivo de precisar las
caracteristicas comunes que tenga el caso en estudio entre las dificultades en la lectura

(dislexia) y en la escritura (disgrafia) (Ver tabla 2).



Tabla 2

Deslinde con trastornos similares o relacionados — caso 2
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Criterios

Dislexia

Disgrafia

Definicion

Causas o
caracteristicas

Criterios de
exclusion

Se refiere a un patrén de dificultades
del aprendizaje que se caracteriza por
problemas con el reconocimiento de
palabras en forma precisa y fluida,
un deletreo deficiente y poca
capacidad ortografica (Defior, 2015

).

Déficit en el componente fonoldgico
del lenguaje que tiene un carécter
inesperado debido a que otras
habilidades cognitivas se desarrollan
con normalidad. Dificultad para leer
palabras y pseudopalabras de
acuerdo a su edad cronoldgica
(Defior, 2015).

Segin el DSM-V Interferir

Se refiere a la dificultad en la expresion
escrita dentro de los trastornos especificos
del aprendizaje y determina que se debe
especificar el tipo de dificultad ya sea de
tipo ortogréafico, gramatical o puntuacion
y de claridad u organizacion de la
expresion escrita (Defior, 2015).

Desconocimiento o inestabilidad de una
RCFG simples o complejas, de tipo
contextual, 0 que ocurren
mayoritariamente  en  los  grupos
consonanticos que predominan la omisién
o inversidn del orden (Defior, 2015).

La aptitud académica para escribir
palabras con correccién ortografica esta

significativamente en el rendimiento

sustancialmente vy en grado cuantificable

académico o laboral, o con

por debajo de lo esperado para la edad

actividades de la vida cotidiana
( Defior, 2015).

La dificultad en el retraso lector se
debe a las siguientes caracteristicas.
Cl bajo

Déficits sensoriales y\o motores
Déficits cognitivos y lingiisticos
generales

Escolaridad deficiente

Privacion sociocultural

Problemas emocionales,
motivacionales o dafios neurolégicos
sobrevenidos.

cronolégica del e infiere
significativamente _en el rendimiento
académico o laboral o con actividades de
la vida cotidiana (Defior, 2015).

La dificultad en el retraso de la escritura
se debe a algunos de los siguientes
criterios.

Cl bajo

Déficits sensoriales y\o motores

Déficits cognitivos y linglisticos
generales

Escolaridad deficiente

Privacion sociocultural

Problemas emocionales, motivacionales o
dafios neuroldgicos sobrevenidos.

Fuente: Romero y Lavigne, R, 2005, Dificultades de aprendizaje: Unificacion de criterios. Defior,S,
2015, Dificultades especificas del aprendizaje.
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Tabla 2
Deslinde con trastornos similares o relacionados — caso 2
Criterios Disgrafia
Sintomas Sustitucion Sustitucion
Adicién Omisién
Rectificacion Adicion
Omisién Rectificacion
Muestra una escritura poco legible.

Silabeo Mezcla letras mayusculas y
Vacilaciones minusculas al escribir.
Vocalizacién Inversién
Sefialado Uniones
Regresiones Fragmentaciones
Denegacion No puntuacién

Ralentizacion
No puntuacién

Escribe sin respetar reglas

ortograficas.
Escribe inadecuadamente palabras de

doble grafia.

Fuente: Romero y Lavigne, R, 2005, Dificultades de aprendizaje: Unificacion de criterios.

Luego de precisar las caracteristicas comunes que presenta el caso se evidencia

que el caso presenta rasgos de dislexia y disgrafia.

2.5. Definicion de términos béasicos

A continuacion se menciona la definicion de los términos bésicos utilizados en
el caso en estudio.

Procesos perceptivos de la lectura, son las transformaciones de la informacién
que se obtiene de algun formato de codigo viso-espacial y la almacenan en la memoria
sensorial (memoria iconica), permitiendo a la memoria operativa (memoria a corto plazo)
analizar visualmente los rasgos de las letras para identificarlos como representaciones
ortograficas (Vidal y Manjén 2000).

Procesos léxicos de la lectura, son las transformaciones de las
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representaciones ortogréficas en conceptos, procesandolas desde los conocimientos previos
almacenados en el Iéxico interno. Estos procesos operan mediante el reconocimiento de cada
palabra escrita tratandola como una unidad o mediante una estrategia fonoldgica
transformando las representaciones ortograficas en representaciones fonoldgicas (Vidal y
Manjon 2000).

Procesos sintacticos de la lectura, es el responsable del procesamiento de las
relaciones sintacticas y gramaticales. Siendo necesaria para construir las proposiciones con
los conceptos hallados al acceder al 1éxico interno (Vidal y Manjon 2000).

Procesos semanticos de la lectura, es el encargado del analisis del contenido
conceptual y proposicional de las oraciones con la finalidad de formar la estructura global del
significado en un texto (Vidal y Manjon 2000 ).

Fluidez Lectora, es la habilidad basica para leer con precisién decodificando
adecuadamente las palabras de manera automatizada identificacion rapida y fluidamente la
palabra (Vila & Gutiérrez, 2013).

Velocidad lectora, es la cantidad de palabras de un texto que un individuo es
capaz de leer en una unidad de tiempo, generalmente es expresada en minutos, es decir el
namero de palabras leidas en un minuto, es la que determina la fluidez o facilidad lectora
(Vallés, 1999).

Procesos grafomotores, es la recuperacion de los patrones motores buscando
asi una caligrafia legible exigiendo una fina coordinacion en el trazado de las letras (Vidal &
Manjon 2000).

Procesos léxicos de la escritura, son los que permiten la escritura adecuada de
palabras asi como el uso de las dos vias: la via lIéxica o directa y la via fonologica o indirecta,
las cuales deben lograr un alto grado de automatizacion en la conversion fonema grafema, las

reglas ortograficas y las representaciones ortograficas ya almacenadas (Vidal & Manjon
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2000).

Ortografia reglada, se basa en el funcionamiento de la ruta ortogréfica o
Iéxica seméntica, es decir permite regular la escritura de palabras que se rige en una regla
ortogréafica determinada (Galve y Dioses 2010).

Ortografia arbitraria, se basa en el funcionamiento de la ruta ortogréfica o
Iéxico seméntica, relacionadas al almacén del léxico visual ortografico. La escritura de estas
palabras no implica el uso de una regla especifica (Galve y Dioses 2010).

Ortografia de reglas contextuales, es aquella que permite que el fonema pueda
ser representado por dos grafemas y la regla indica qué grafema elegir en funcion al fonema
(Vidal y Manjon 2000).

Procesos semanticos de la escritura, son los que hacen posible el uso de
términos y expresiones para la obtencion del significado asi como la calidad de la
informacion y la intensidad de las ideas dependiendo del conocimiento del escritor.
Asimismo, permite la produccion de un texto coherente siguiendo un hilo temético
cumpliendo asi con un plan previamente establecido (Vidal y Manjon 2000).

Ruta visual o ruta léxica, es la que establece la conexion directa entre la forma
visual de la palabra y su significado es decir facilitar al sujeto a identificar su significado
(Castejon y Navas, 2011).

Ruta de codificacion fonologica, es la que permite acceder al significado de
una palabra teniendo en cuenta la conversion de las letras o silabas en fonemas o sonidos

(Castejon y Navas, 2011).
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CAPITULO 11l

OBJETIVOS

3.1. Objetivos de evaluacion
Caso 1
3.1.1. Objetivos de evaluacién 1
Generales
Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos de la lectura, de una

institucién educativa publica.

Especificos
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Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos perceptivos de la lectura, de

una institucion educativa publica.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos léxicos de la lectura, de una

institucion educativa publica.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos sintacticos de la lectura, de

una institucion educativa publica.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos semanticos de la lectura, de

una institucion educativa publica.

3.1.2. Objetivos de evaluacién 2
Generales
Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos de la escritura, de una

institucién educativa publica.

Especificos

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos léxicos-ortograficos de la

escritura, de una institucion educativa publica.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto

grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos sintacticos de la escritura,
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de una institucion educativa publica.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos semanticos de la escritura,

de una institucién educativa publica.

Caso 2

3.1.3. Objetivos de evaluacién 1
Generales
Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos de la lectura, de una

institucion educativa privada.

Especificos
Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos perceptivos de la lectura, de

una institucion educativa privada.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos Iéxicos de la lectura, de una

institucién educativa privada.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos sintacticos de la lectura, de

una institucion educativa privada.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto

grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos semanticos de la lectura, de
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una institucion educativa privada.

3.1.4. Objetivos de evaluacion 2

Generales

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos de la escritura, de una

institucién educativa privada.

Especificos

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos Iéxicos-ortograficos de la

escritura, de una institucion educativa privada.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos sintacticos de la escritura,

de una institucion educativa privada.

Describir las manifestaciones cognitivas que presenta un estudiante de quinto
grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos semanticos de la escritura,

de una institucion educativa privada.

3.2. Objetivos de intervencion
Caso 1
General
Comprobar los efectos que produce el desarrollo del plan de intervencién
sobre el nivel de dominio de los procesos léxicos y sintacticos de la lectura y Iéxicos

ortograficos de la escritura en un estudiante de quinto grado de primaria con dificultades de
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aprendizaje, de una institucion educativa publica.

Especificos

Determinar los efectos que produce el plan de intervencion sobre el nivel de
dominio en los procesos Iéxicos y sintacticos de la lectura en un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje, de una institucion educativa publica.

Determinar los efectos que produce el plan de intervencion sobre el nivel de
dominio en los procesos Iéxico-ortograficos de escritura en un estudiante de quinto grado de

primaria con dificultades de aprendizaje, de una institucion educativa publica.

Caso 2

General

Comprobar los efectos que produce el desarrollo del plan de intervencién
sobre el nivel de dominio de los procesos léxicos y sintacticos de la lectura y Iéxicos
ortograficos de la escritura en un estudiante de quinto grado de primaria con dificultades de
aprendizaje, de una institucion educativa privada.

Especificos

Determinar los efectos que produce el plan de intervencion sobre el nivel de
dominio en los procesos Iéxicos y sintacticos de la lectura en un estudiante de quinto grado de
primaria con dificultades de aprendizaje, de una institucion educativa privada.

Determinar los efectos que produce el plan de intervencion sobre el nivel de
dominio en los procesos Iéxico-ortograficos de escritura en un estudiante de quinto grado de

primaria con dificultades de aprendizaje, de una institucion educativa privada.
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CAPITULO IV

HIPOTESIS

4.1. Hipotesis de evaluacion
Caso 1
4.1.1. Hipotesis de evaluacion 1

General

H;: Existe un bajo nivel de domino de los procesos perceptivos, Iéxicos,
sintacticos y semanticos de la lectura, en un estudiante de quinto grado de primaria de
una institucion educativa publica.

Especificos

H;: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos perceptivos, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

H,: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos Iéxicos, en un estudiante

de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.
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Hs: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos sintacticos, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.
Hs: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos semanticos, en un

estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

4.1.2. Hipotesis de evaluacion 2

General

H: Existe un bajo nivel de domino de los procesos léxicos-ortograficos,
sintacticos y semanticos de la escritura, en un estudiante de quinto grado de primaria de una
institucion educativa publica.

Especificos

H;: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos léxicos-ortograficos de la
escritura, en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

H,: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos sintacticos de la escritura,
en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

Hs: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos semanticos de la escritura,
en un estudiante de quinto grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos
de la escritura de una institucion educativa publica.

Caso 2
4.1.3. Hipotesis de evaluacion 1

General
H;: Existe un bajo nivel de domino de los procesos perceptivos, Iéxicos,
sintacticos y semanticos de la lectura, en un estudiante de quinto grado de primaria de una

institucion educativa privada.
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Especificos

H;: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos perceptivos de la lectura,
en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

H,: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos Iéxicos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

Hs: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos sintacticos de la lectura,
en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

H,: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos seménticos de la lectura,

en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

4.1.4. Hipotesis de evaluacion 2

General

H: Existe un bajo nivel de domino de los procesos léxicos-ortograficos,
sintacticos y semanticos de la escritura, en un estudiante de quinto grado de primaria de una
institucion educativa privada.

Especificos

H;: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos léxicos-ortograficos de la
escritura, en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

H,: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos sintacticos de la escritura,
en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

Hs: Existe un bajo nivel de dominio en los procesos semanticos de la escritura,
en un estudiante de quinto grado de primaria con dificultades de aprendizaje en los procesos

de la escritura, de una institucion educativa privada.
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4.2. Hipdtesis de intervencion
Caso 1

General

H: El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de
dominio de los procesos léxicos y sintacticos de la lectura, y de los procesos léxicos-
ortogréaficos de la escritura, en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion
educativa publica.

Especificos

Hi: El plan de intervencion incrementa de forma significativa el nivel de
dominio de los procesos léxicos y sintacticos de la lectura, en un estudiante de quinto grado
de primaria de una institucion educativa publica.

H,: El plan de intervencién incrementa en forma significativa el nivel de
dominio de los procesos Iéxicos-ortograficos de la escritura, en un estudiante de quinto grado
de primaria de una institucion educativa publica.

Caso 2

General

H: El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de
dominio de los procesos léxicos y sintacticos de la lectura, y de los procesos léxicos-
ortograficos de la escritura, en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion
educativa privada.

Especificos

Hi: El plan de intervencion incrementa de forma significativa el nivel de
dominio de los procesos léxicos y sintacticos de la lectura, en un estudiante de quinto grado
de primaria de una institucion educativa privada.

H.: El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de
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dominio de los procesos Iéxicos-ortogréaficos de la escritura, en un estudiante de quinto grado

de primaria de una institucion educativa privada.
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CAPITULO V

METODO

5.1. Tipo de investigacion

La investigacion corresponde a un estudio de casos cuantitativo. En los
estudios  de caso cuantitativos se utilizan herramientas estandarizadas como pruebas,
cuestionarios, escalas, observacion estructurada, aparatos y dispositivos, indicadores
medibles y analisis de contenido con categorias preestablecidas (Hernandez, Fernandez y

Baptista, 2014).

Asi mismo, el estudio de caso corresponde a una investigacion aplicada, la
cual se caracteriza porque esta encaminada a la resolucion de problemas préacticos, con un
margen de generalizacion limitado. Su propoésito de realizar aportes al conocimiento

cientifico es secundario (Bisquerra, 1989).

El estudio de caso se centra en la descripcion y el examen o analisis en

profundidad de una o varias unidades y su contexto de manera sistémica y holistica
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(Hernandez et al., 2014).

5.2. Disefio de investigacion

El presente estudio de caso corresponde a un disefio de mdltiples casos, en
estos disefios, el proceso que se utiliza para cada caso se “repite” en los demas. La revision de
los casos es similar, se consideran holisticamente o se eligen las mismas variables o aspectos,
al igual que los instrumentos para recolectar los datos y el proceso en general, aunque puede

haber variantes (Hernandez et al, 2014)

5.3. Participantes
Caso 1

El caso 1 estd conformado por un estudiante varon de diez afios, nacido en
Lima que cursa el quinto grado de educacion primaria en una institucion educativa publica

del distrito de Santiago de Surco.
Caso 2

El caso 2 estd conformado por una estudiante mujer de diez afios, nacida en
Lima que cursa el quinto grado de educacion primaria en una institucion educativa privada

del distrito de Chorrillos.

5.4. Instrumentos de evaluacion

A continuacion presentamos los instrumentos que se utilizaron en el proceso
de evaluacion haciendo referencia de datos generales de cada prueba, asi como también una
descripcion de su validez y confiabilidad.

PROLEC-R

La bateria de evaluacién de los procesos lectores revisada procede de Madrid-
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Espafia, fue constituido por Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas en el afio 2000, con el
objetivo de diagnosticar las dificultades en el aprendizaje de la lectura, asi mismo, mostrar los
procesos cognitivos que son responsables de éstas dificultades. Se aplica de forma individual
a estudiantes desde los 6 hasta los 12 afos de edad, comprendidos desde primer grado hasta

sexto grado de educacion primaria.

La bateria PROLEC-R consta de nueve tareas: Nombre o sonido de las letras,
igual-diferente, lectura de palabras, lectura de pseudopalabras, estructuras gramaticales,
signos de puntuacién, comprension de oraciones, comprension de textos y comprension oral,
las cuales examinan los procesos perceptivos(identificacion de letras), procesos léxicos,

procesos sintacticos y procesos semanticos que intervienen en la lectura.

Tabla 3
Tareas segun tipo proceso lector - PROLEC - R

Tareas/Pruebas Proceso
Nombre o sonido de letras (20 items) Identificacion de letras
Igual-diferente (20 items) Identificacion de letras
Lectura de palabras (40 items) Proceso léxico
Lectura de pseudopalabras (40 items) Proceso léxico
Estructuras gramaticales (16 items) Proceso sintactico
Signos de puntuacion (11 items) Proceso sintactico
Comprension de oraciones (16 items) Proceso seméantico
Comprension de textos (16 items) Proceso semantico
Comprension oral (8 items) Proceso seméntico

Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas (2007)

Los datos de la validez de esta prueba ayudan a la interpretacion de las
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puntuaciones, brindando veracidad a los resultados obtenidos. Esta prueba presenta los
siguientes tipos de validez: del criterio, de constructo y factorial. Para la validez del criterio,
se tomd en cuenta la opinion de profesores respecto al rendimiento de los alumnos en lectura,
encontrando correlaciones entre los indices principales, indices de precision e indices de
velocidad. Para la validez de constructo, se realizé el estudio de la estructura interna de la
prueba mediante el andlisis de las correlaciones entre todos los indices principales y

secundarios generando los siguientes resultados:

Las correlaciones entre los indices principales son de tipo medio-alto en todos
aquellos indices de proceso de identificacion de letras y sintacticos, a excepcion de
estructuras gramaticales. Este dato se debe principalmente a la incorporacion de la variable

tiempo para el célculo de las puntuaciones.

Las correlaciones entre los indices principales en los indices de velocidad son
mayores que las presentadas con los indices de precision en todos los casos, excepto en los

indices de procesos semanticos y estructuras gramaticales.

Las correlaciones entre los indices de velocidad son altas o muy altas, lo que
indica que un buen desempefio en una tarea suele llevar asociado una ejecucién similar en el
resto. Los valores del coeficiente de correlacién entre los indices de precision y de velocidad
son en general altos, a excepcion de los indices igual, diferente — precision o igual, diferente
— velocidad. Este hecho pone de relieve la pertinencia del calculo de una puntuacion de
habilidad lectora, como indicadora de la eficiencia, que pone en relacibn ambas

caracteristicas de la tarea.

Para la validez factorial se analizaron las 4 variables relacionadas entre si, las
cuales representan los procesos cognitivos (identificacion de letras, procesos léxicos,

procesos sintacticos y semanticos), estas 4 dimensiones explicaron el acierto en sus
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correspondientes tareas dando como resultado un ajuste medio-alto, lo cual confirma que el
modelo tedrico respalda a este instrumento, lo cual facilita la identificacion de la conducta

lectora del sujeto (Cuetos, 2 007).

La confiabilidad del PROLEC-R, ha sido estudiada mediante la cléasica
perspectiva de la consistencia interna, (coeficiente alfa de Cronbach) y la precision de las
pruebas (modelo de Rash). Desde la consistencia interna se han calculado valores de los
coeficientes de alfa de Cronbach, con el nimero de aciertos de todas las tareas. Los valores
alcanzados son satisfactorios. Por otro lado, desde el analisis de las repuestas se ha utilizado
el modelo de Rach para conocer la precision en la ejecucion de las tareas realizadas. Los
resultados permiten detectar y localizar las dificultades existentes en los procesos de los
individuos.

Tabla 04

Método de consistencia a través de alfa de Cronbach . — PROLEC-R

Factores Alfa
Nombre de letras 0,49
Igual-diferente 0,48
L. Palabras 0,74

L. Pseudopalabras 0,68
Est. Gramaticales 0,63
S. Puntuacién 0,70
C. Oraciones 0,52
C. Textos 0,72

C. Oral 0,67
TOTAL 0,79

Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas (2007)
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PROESC

La bateria de evaluacion de los procesos de escritura procede de Madrid-
Espafia, en el afio 2002, fue constituido por Fernando Cuetos, José Luis Ramos y Elvira
Ruano, con el objetivo de evaluar los principales procesos implicados en la escritura y la
deteccion de errores, se puede aplicar de forma individual o colectiva a estudiantes desde

tercer grado de educacion primaria hasta cuarto grado de educacion secundaria.

La bateria consta de seis pruebas destinadas a evaluar ocho aspectos diferentes

de la escritura. Las Tareas son: Dictado de silabas, dictado de palabras, dictado de

Pruebas

Dictado de silabas

Dictado de palabras Ortografia arbitraria
Ortografia reglada

Dictado de pseudopalabras Total
Reglas Ortogréaficas

Dictado de frases a) Acentos
b) Mayusculas
c) Signos de puntuacion

pseudopalabras, dictado de frases, escritura de un cuento y escritura de una redaccion.

Tabla 05
Distribucion de las sub-pruebas - PROESC

Cuetos, Ramos, Ruano y Arribas (2004)

Tabla 06

Estadisticos y correlacion del criterio de los profesores con la puntuacion total - PROESC

CURSO ACADEMICO
3° 4° 5° 6° 1° 2° 3° 4° TOTAL
EPO EPO EPO EPO EPO ESO ESO ESO
Media 6,93 6,99 5,49 5,93 4,93 5,66 5,47 5,72 5,87
Dt 1,77 1,70 2,09 2,10 2,11 1,99 1,66 1,62 1,97
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Rxy 0,663 069 0687 0637 0476 0359 0573 0,553 0,463*
Sig 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0001 0,000 0,000 0,000
N 84 110 76 102 107 80 110 170 839

Cuetos, Ramos, Ruano y Arribas (2004)

Esta prueba presenta dos tipos de validez; la criterial y factorial, la validez de
criterio (Ver tabla 06) considera la valoracion de un personaje externo, en este caso es el
profesor. La prueba presenta una buena validez en cuanto a criterio ya que en todos los cursos
las correlaciones muestran puntajes elevados. La validez factorial (Ver tabla 07) confirma la
estructura que permanece en un conjunto de variables establecidas, debido a que muestra
pesos factoriales significativos, es decir mayores a 0, 30 y muy significativos cuando el valor
del peso factorial se aproxima a 0,50; en esta prueba, luego del andlisis de las tareas en cada
uno de los componentes se demostro que los resultados fueron muy significativos debido a

gue se superaron las puntuaciones establecidas para determinar su validez.

Tabla 07

Matriz factorial rotada y ordenada segun saturacion de las pruebas en cada componente - PROESC

Variables Componente Componente Componente
1 2 3
Dictado de palabras con ortografia reglada 0,814 0,154 0,204
Dictado de palabras con ortografia arbitraria 0,757 0,234 0,319
Dictado de frases (acentos) 0,742 0,237 0,252
Dictado de pseudopalabras con reglas ortogréficas 0,604 -0,128 -0,159
Dictado de frases (mayusculas) 0,534 0,349 0,184
Dictado de silabas -0,002 0,835 -0,107
Dictado de pseudopalabras (total) 0,215 0,657 0,215
Dictado de frases (signos de puntuacion) 0,398 0,445 0,005
Escritura de una redaccion -0,010 -0,005 0,824
Escritura de un cuento 0,153 0,142 0,743

Cuetos, Ramos, Ruano y Arribas (2004)
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La fiabilidad en la bateria PROESC se obtuvo con la aplicacién del test Alfa
de Cronbach, que permite estimar la fiabilidad de un instrumento de medida, en el cual

obtuvo un valor de 0.82 , es decir con buena consistencia interna.

PRO 1

La prueba de rendimiento ortografico 1, procede de Madrid- Espafia, fue
constituido por José Luis Galve, Rosario Martinez, Manuel Trallero y Alejandro Dioses en el
afio 2010, con el objetivo de evaluar el Rendimiento ortogréafico en general, se puede aplicar
de forma individual o colectiva a estudiantes desde tercer grado hasta sexto grado de

Educacién Primaria.

El PRO1 utiliza pruebas especificas para la evaluacion del dominio de la
ortografia reglada y arbitraria, de las reglas de acentuacion y de la aplicacion de las reglas de
ortografia reglada a la escritura de pseudopalabras. También valora los procesos sintacticos, a
través de la utilizacion de signos de puntuacion, y de los procesos semanticos, a través del

uso de homofonos.

Esta bateria presenta una validez de criterio que se ha realizado mediante la
comparacion escolar en el area de lenguaje a través de la valoracién de sus profesores
teniendo como indicadores el nivel de aprendizaje en el area de Lengua, es decir el
rendimiento general en lengua que tiene el sujeto segun el criterio del maestro. La valoracion
de cada sujeto ha sido realizada por al menos dos profesores. El criterio de calificacion es una
escala de cinco grados a nivel de cada una de las variables, su valoracion es; 1= nivel muy

bajo; 2= nivel bajo; 3= nivel medio; 4= nivel alto y 5= nivel muy alto.

Tabla 08 Correlaciones con criterio externo. Criterio de los profesores-PRO1
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(*)p< ,05 (**)p<,01  N=569

Galve, Martinez, Trallero, Dioses (2010)

Se observan optimas correlaciones de cada uno de los componentes con el
criterio del profesorado, la méas baja obtiene en la escritura de pseudopalabras, esto es debido
a que son tareas que no se realizan en el ambito escolar comprobandose asi que todos los
coeficientes de correlacion entre las pruebas y el criterio externo son muy significativas con
un nivel de confianza superior al 99%. Con lo cual se afirma que las distintas pruebas y

procesos evaluados que integran las pruebas PRO en su conjunto son validas.

La confiabilidad en la bateria PRO se utilizo el coeficiente Alfa de Cronbach,
que indica el grado en que covarian los items de cada prueba lo cual supone un indicador de
su consistencia interna. La fiabilidad total de las pruebas que integran las pruebas PRO
oscilan 0,937 para el nivel elemental a 0,945 para el nivel medio, analizando asi la fiabilidad
por niveles se obtuvo: en el curso de 3°de Educacion Primaria 0,920; en 4° curso 0,940; en 5°

curso 0,946 y en 6° curso 0,934.

Tabla 09
Prueba global del PRO 1
Fiabilidad Media Desviacién Varianza
hipica
Global , 937 142,75 22,901 524,464
1+
Valoracion :g - "
o (@] (@] [3]
del profesor - S g E § . 2 S g
e = g £ £F % :
= 89 £ 3 25 58 £ 8
@) s = = b= S e o= = 2
o a e an a w O < fafs
Lenguaje 551 (*%)  -512(**)  -436 (%) -341(**) -505(*%) -386(*%) -212 (*¥)
Nivel Tercero ,920 134,26 20,383 415,474

Nivel Cuarto ,940 147,50 23,161 536,375
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Galve, Martinez, Trallero, Dioses (2010)

En las tabla 9 se muestra los datos de los coeficientes de fiabilidad alfa
correspondiente a los niveles tercero y cuarto de forma integrada, asi como también la
valoracion de cada uno de los procesos cognitivos que integran los perfiles de rendimiento

ortografico.

ECLE 2

La prueba de evaluacion de las competencias de comprension lectora procede
de la ciudad de Madrid, fue constituido por José Luis Galve Manzano, José Luis Ramos
Sanchez, Alejandro Segundo Dioses Chocan, Luis Fidel Abregi Tueros y Monica G.
Alcéantara en el afio 2010, tiene como objetivo la evaluacion del Rendimiento Lector en

general a través de la valoracion de los procesos Iéxicos y sintacticos — semanticos.

La prueba esta dirigido a alumnos de 4°, 5°, y 6° de educacion primaria (de 9 a

12 afios) y compuesto por dos textos uno narrativo y otro expositivo.

Esta prueba presenta una validez de criterio la cual se ha realizado mediante
la comparacion del rendimiento en las pruebas ECLE tomando como criterio externo la
opinion o valoracién del profesor, es decir, se tomd en cuenta la valoracion de dos profesores
el primero era del area de lenguaje y el segundo pertenecia a otra area curricular. El criterio
de calificacion es una escala de cuatro grados a nivel de cada una de las variables. Su
valoracion es la siguiente: 1= No supera los objetivos previstos; 2= Supera los objetivos con
algunas dificultades y/o ayuda; 3= Supera los objetivos segun lo previsto y 4 = Sobrepasa los
objetivos previsto. Comprobandose asi que todos los coeficientes de correlacion entre
pruebas y el criterio externo son muy significativos con un nivel de confianza superior al

99%, con lo cual se puede afirmar que las distintas pruebas y la bateria en su conjunto son
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muy vélidas. También incluye la valoracion de validez de contenido y de validez estructural
presentando unos indices adecuados. Del analisis cualitativo de cada una de las pruebas se

deduce, que poseen una aceptable valoracion cualitativa y cuantitativa.

Tabla 10

©
5 g S 8 ~
=} 2 £ S S o 8
| 5] o o o] = o
@ D D =2 © =] c
| — —_— — _— =2 o E
< IS QT <L o
c = c o —_— o (<SR~ 'OE.:
SE S S _ > ™ e 5 EE
‘B O [z B — £ © N D o B au
[t c c < oS =8
S ) ) o © s 8O
< pust st o = = >8Q
g £ £ > g 2 &=
% o o 3 L 8
O o o

Valoracion profesor ,350(**) ,351(**) ,260(**) ,398(**) ,287(**) ,225(**) ,307(**)
Lenguaje
Valoracién otros ,308(**) ,308(**) ,280(**) ,357(**) ,300(**) ,248(**) ,306(**)
profesores

Validez : Correlaciones con criterio externo- criterio de los profesores — ECLE 2

Dioses, Abregu, Alcantara (2010)

En la confiabilidad en la bateria ECLE se utilizd el coeficiente de alfa
Cronbach, el cual indica el grado en que covarian los items de cada prueba que es un
indicador de su consistencia interna. La fiabilidad total de las pruebas que integran la
comprension lectora (Comprension Lectora de frases | y Comprension Lectora de textos 1)

es de 0,856; de igual forma los indices obtenidos para ECLE-1: 0,865; para ECLE-2 de



0,901; y para ECLE-3 es de 0,821.
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Tabla 11
Confiabilidad- Estadisticos integrados ECLE 2
PRUEBA COMPRENSION COMPRENSION COMPRENSION LECTORA
INIVEL LECTORA ] LECTORA DE TE,XTOS DE TE,XTOS
(COMPRENSION COMPRENSION COMPRENSION LECTORA
LECTORA TOTAL): (42) LECTORA | (25) 11 (24)
ECLE-2 o < 5 5 < y 3 < y
2 = g 3 = = g 5 2 o S =
§ 28 &z £ € 8 & % 2 B & =
[ = > () [ = > @) [ = > )
GLOBAL 901 37,45 71,981 8484 838 1936 21,000 4,584 ,851 18,10 23,442 4,842
TOTAL 890 38,75 60511 7,779 827 1991 18450 4,295 826 1885 18,761 4,331
ESPANA
TOTAL 872 30,2 74537 9,633 818 16,26 24,109 4910 ,840 13,98 29,094 5,394
PERU
4° E.P. 898 3518 78442 8857 834 1829 23,117 4,808 844 16,88 25241 5,024
GLOBAL
4° E.P. 892 36,28 70,957 842 833 18,77 21,926 4,683 823 17,51 21,443 4,631
ESPANA
4° E.P. 852 27,93 67,743 8231 ,755 1512 19,669 4,435 847 12,77 30,779 5,548
PERU
5° E.P. 896 37,78 67,568 8,220 ,833 19,53 20,003 4,472 837 18,29 21,307 4,616
GLOBAL
5° E.P. 883 39,10 55660 7,461 819 20,06 17,350 4,165 ,807 19,09 16,669 4.083
ESPANA
5° E.P. 868 30,57 71414 8451 829 16,58 24,752 4975 ,801 13,96 24,310 4,931
PERU
6° E.P. 901 39,02 65156 8,072 ,837 20,10 18870 4,344 864 18,93 22,666 4,761
GLOBAL
6° E.P. 880 40,56 48504 6,964 807 20,80 14,644 3,827 830 19,78 16,549 4,068
ESPANA
6° E.P. 883 3151 78,398 8,854 ,833 16,67 25516 5051 ,866 14,84 32,303 5,684
PERU

Dioses, Abregu, Alcantara (2010)

5.5. Técnicas de intervencion

Segun Miranda, Fortes y Dolores, (2000), las técnicas que se utilizaran en la
intervencion son: La instruccion directa, el aprendizaje interactivo y el entrenamiento

autoinstruccional.

La instruccion directa, tiene como finalidad lograr eficazmente la ensefianza

individualizada, proporcionando al estudiante instrucciones claras para la ejecucion adecuada
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de una actividad propuesta.

El aprendizaje interactivo, facilita el incremento de la comprension lectora,
proporcionando un didlogo interactivo entre el especialista y el estudiante, fomentando su

participacion.

El entrenamiento autoinstruccional, ayuda a incrementar el autocontrol del

estudiante, con la finalidad de recordar las instrucciones establecidas por la especialista.

5.6. Procedimientos

Caso 1
Coordinaciones previas

Se realizaron las coordinaciones respectivas para una entrevista con los padres
de familia donde se presentaron las investigadoras, en esa entrevista se obtuvo informacion
sobre el desarrollo del nifio, luego la madre firmo el consentimiento informado para proceder
con la evaluacién de su nifio con estrictos fines académicos. Se ha guardado el anonimato
tanto del estudiante como de la institucion educativa donde asiste; asi mismo, se ha manejado
la confidencialidad con fines éticos.

Aplicacion del consentimiento informado

Se aplico el consentimiento informado a los padres de familia, donde se explicd
el objetivo de la investigacion, se sefialo que se iban a respetar las normas éticas de
confidencialidad, de anonimato de la informacion obtenida. Ademas se mencion0 que la
participacion de su nifio en esta investigacion es voluntario. Finalmente, se brindé un namero
de teléfono y correo electronico con el cual se podia comunicar con las especialistas para
recibir informacion acerca del avance del nifio, asi como también del desarrollo de la

investigacion (Apéndice C).
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Aplicacion del asentimiento informado

Se le aplicé en forma verbal al nifio, explicandole de manera muy sencilla y
breve en qué consistian los objetivos de la investigacion, asi como también en qué consistia el
estudio en que participara, ademas se le indico que se puede retirar del estudio en el momento
que desee sin que exista ninguna sancién por ello (Apéndice D).

Condiciones de aplicacion de instrumento de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion fueron administrados de manera individual por
la especialista en su domicilio. En primer lugar se evalu6 el PROESC (bateria para la
evaluacion de los procesos de la escritura), en segundo lugar el Prolec-R (bateria para evaluar
los procesos de la lectura) y finalmente el PRO1 (prueba del rendimiento ortografico). El
periodo de aplicacion para el desarrollo de dichas pruebas fue distribuido en ocho sesiones
durante dos meses.

A continuacion especificamos las fechas de las evaluaciones realizadas (Ver tabla 12).

Tabla 12
Cronograma de evaluacion — caso 1
Instrumentos Cronograma
Abril Mayo
PROLEC-R 10/05/2016
Bateria para la evaluacion de 12/05/2016
los procesos lectores.
PROESC 26/04/2016
Bateria para la evalua(_:lon de 28/04/2016
los procesos de la escritura.
PRO 1 17/05/2016
19/05/2016

Prueba del Rendimiento
Ortogréafico

Elaboracion propia
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Aplicacién del programa de intervencion

El plan de intervencion se aplicd en el domicilio de la especialista, en total
fueron 24 sesiones de intervencion y cada intervencion tuvo una duracion de 60 minutos, con
una frecuencia de dos veces por semana.

A continuacion se presenta el cronograma de intervencion (Ver tabla 13).

Tabla 13

Cronograma de intervencion — caso 1

Cronograma
Sesiones Noviembre 2016 Diciembre 2016 Enero 2017

Sesion 1 08

Sesion 2 10

Sesion 3 15

Sesion 4 17

Sesion 5 22

Sesion 6 24

Sesién 7 29

Sesion 8 01
Sesion 9 06
Sesion 10 08
Sesién 11 13
Sesion 12 15
Sesion 13 20
Sesion 14 22
Sesion 15 27
Sesion 16 29
Sesion 17

Sesion 18

Sesién 19

Sesion 20

Sesién 21

Sesién 22

Sesion 23

Sesion 24

03
05
10
12
17
19
24
26

Elaboracion propia



72

Caso 2

Coordinaciones previas

Se realizaron las coordinaciones respectivas para una entrevista con los padres
de familia donde se presenta la especialista, en esa entrevista se obtuvo informacién sobre el
desarrollo de la nifia, luego la madre firmo el consentimiento informado para proceder con la
evaluacion de su nifia con estrictos fines académicos. Se ha guardado el anonimato tanto del
estudiante como de la institucion educativa donde asiste; asi mismo, se ha manejado la
confidencialidad con fines éticos.

Aplicacion del consentimiento informado

Se aplicd el consentimiento informado a los padres de familia, donde se le
explico el objetivo de la investigacion, se sefialé que se iban a respetar las normas éticas de
confidencialidad, de anonimato de la informacion obtenida. Ademés, se menciond que su
participacion era voluntaria. Finalmente, se le brindé un nimero de teléfono y correo
electrdénico con el cual se podia comunicar para informarle acerca del avance de la nifia, asi
como también del desarrollo de la investigacion (Apéndice I)

Aplicacion del asentimiento informado

Se aplicé en forma verbal a la nifia, explicAndole de manera muy sencilla y
breve en qué consistian los objetivos de la investigacion, asi como también en qué consistia el
estudio en que participara, ademas, se le indicO que se puede retirar del estudio en el
momento que desee sin que exista ninguna sancion por ello (Apéndice J)

Condiciones de aplicacion de instrumento de evaluacion

La aplicacion se llevé a cabo en el domicilio de la nifia ubicada en el distrito
de Chorrillos y sera administrada por la especialista. La evaluacion fue individual, aplicando
en primer lugar el Prolec-R (bateria para evaluar los procesos de la lectura), seguidamente

ECLE 2 (evaluacion de las competencias lectoras), luego el PROESC (bateria para la
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evaluacion de los procesos de la escritura) y finalmente el PRO1 (prueba del rendimiento
ortogréafico). El periodo de aplicacion para el desarrollo de dichas pruebas fue distribuido en
ocho sesiones durante dos meses. A continuacion especificamos las fechas de las

evaluaciones realizadas (Ver tabla 14).

Tabla 14
Cronograma de evaluacién — caso 2
Instrumentos Cronograma
Abril Mayo
PROLEC-R
Bateria para la 22/ 04/ 16
evaluacion de  los
procesos lectores.
ECLE 2
Bateria para la 27/05/16
evaluacion de  las
Competencias Lectoras.
PROESC
Bateria para la 11/05/16
evaluacion de  los
procesos de la escritura.
PRO 1
Prueba del Rendimiento 18/05/16

Ortografico

Elaboracion propia
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Aplicacion del programa de intervencion

El plan de intervencion se aplico en el domicilio de la evaluada ubicada en el
distrito de Chorrillos. En total fueron 24 sesiones de intervencion y cada intervencion tuvo
una duracion de 60 minutos, con una frecuencia de dos veces por semana.

A continuacion se presenta el cronograma de intervencion (Ver tabla 15).

Tabla 15
Cronograma de intervencién — caso 2
Sesiones Cronograma
Octubre Noviembre Diciembre

Sesién 1 04

Sesién 2 06

Sesién 3 11

Sesién 4 13

Sesién 5 18

Sesién 6 20

Sesién 7 25

Sesién 8 27

Sesién 9 01

Sesién 10 03

Sesién 11 08

Sesién 12 10

Sesién 13 15

Sesién 14 17

Sesién 15 22

Sesién 16 24

Sesién 17 29

Sesién 18 01
Sesién 19 06
Sesién 20 08
Sesion 21 13
Sesion 22 15
Sesién 23 20
Sesién 24 22

Elaboracion propia
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CAPITULO VI

RESULTADOS

6.1. Del proceso de evaluacién
Caso 1
6.1.1. Antecedentes generales

El estudiante evaluado, es un nifio que nacié el 27 de agosto del 2005, en la
ciudad de Lima, tiene 10 afios y 9 meses, actualmente cursa el 5to grado de primaria en una
instituciéon educativa publica ubicada en el distrito de Santiago de Surco. Las fechas que
corresponden a las evaluaciones son el 26, 28 del mes de Abril y el 3, 5, 10, 12, 17 y 19 del
mes de Mayo de 2016, las cuales fueron realizadas por la examinadora Zenobia Leiva
Chipana; quien empled las técnicas de la observacion de la conducta y la entrevista
psicoldgica. Los instrumentos utilizados fueron: PROESC (evaluacion de los procesos de
escritura); Prolec-R (evaluacion de los procesos lectores revisada); y el PRO 1 (prueba del
rendimiento ortografico).

El evaluado presentd dificultades académicas en el area de Comunicacion,

desde el inicio de su etapa académica, su aprendizaje en la lectura y en la escritura era lento,
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tal es asi que demoro6 en aprender a leer en comparacion con sus comparieros, en el tercer
grado tuvo que hacer el curso vacacional en el area de Comunicacion para no repetir el afio, y
en los otros grados los profesores recomendaban a los padres de brindarle apoyo pedagdgico
tanto en Comunicacion como en Matemaéticas para que pueda lograr las expectativas de

evaluacion propuestos para el grado.

6.1.2. Areas de evaluacion

Se presenta una tabla para establecer las areas y subareas, a ser evaluadas para
probar las hipotesis diagndsticas planteadas. Se incluye ademas, la lista de instrumentos

seleccionados, segun corresponda (Ver tabla 16).



Tabla 16

Tabla de areas y subareas de evaluacion 1 — caso 1

Hipoétesis diagnosticas

Existe un bajo nivel de domino
de los procesos perceptivos,
Iéxicos, sintacticos y
semanticos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de una institucion
educativa publica.

H1: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
perceptivos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de wuna institucion
educativa publica.

H2: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos léxicos
de la lectura, en un estudiante
de quinto grado de primaria de
una institucion  educativa
publica.

H3: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
sintacticos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de una institucion
educativa publica.

H4: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
semanticos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de wuna institucion
educativa publica

Area Subareas Instrumentos

Lectura Prolec-R

Procesos perceptivos

Procesos léxicos

Ruta visual y
fonoldgica

Procesos sintacticos

Procesos semanticos

Elaboracion propia
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Tabla 17

Tabla de areas y subareas de evaluacion 2 — caso 1

Hipoétesis diagnosticas

Hipotesis diagndstica: Existe un
bajo nivel de domino de los
procesos  léxicos-ortograficos,
sintacticos y semanticos de la
escritura, en un estudiante de
quinto grado de primaria de una
institucién educativa publica.

H1: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
Iéxicos-ortograficos de la
escritura, en un estudiante de
quinto grado de primaria de una
institucién educativa pablica.

H2: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
sintacticos de la escritura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de wuna institucion
educativa publica.

H3: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
semanticos de la escritura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de una institucién
educativa publica

Area Sub areas Instrumentos
Escritura PROESC
PRO 1
Procesos

léxicos-ortogréaficos
Ort. Arbitraria
Ort. Reglada

Procesos sintacticos

Procesos semanticos

Elaboracion propia

78
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6.1.3. Informe de evaluacion
Datos generales

El estudiante evaluado, es un nifio que nacié el 27 de agosto del 2005, en la
ciudad de Lima, tiene 10 afios y 9 meses, actualmente cursa el quinto grado de primaria en
una institucion educativa publica.

Los instrumentos utilizados fueron: PROESC (Evaluacion de los Procesos de
Escritura); Prolec-R (Evaluacion de los Procesos Lectores Revisada); y el PRO 1 (Prueba del
Rendimiento Ortografico).

Motivo de consulta

Fue referido a evaluacion por su madre a solicitud del profesor de aula por
presentar bajo rendimiento en el curso de Comunicacion.

Antecedentes

La madre refirié que tuvo un embarazo no planificado, el tiempo de gestacion
fue de 8 meses y 3 semanas, el bebé naci6 pesando 3.2 kilogramos con una talla de 41 cm y
con un APGAR de 10, no manifestdé ninguna dificultad al momento de nacer, tampoco
presentO dificultades para la succion de su alimento del pecho materno. A pesar de ser un
embarazo no planificado, el desarrollo del bebé fue normal; sin embargo, la madre se sentia
muy preocupada porque su esposo no tenia trabajo fijo. El parto fue normal, atendido luego
de 8 horas de espera en un hospital del Ministerio de Salud en Chorrillos por un ginec6logo
colegiado. La edad de los padres cuando naci6 el nifio era de 38 afios la madre y de 39 afios el
padre.

La madre refirié que de acuerdo a sus controles pediatricos su nifio goza de un
buen estado de salud fisica y mental, no presenta dificultades auditivas ni visuales, asi

mismo, que recibio todas las vacunas que le recomendo el pediatra.
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La madre manifestd que durante el primer afio de vida el nifio no gateo, sus
primeros pasos los di6 al afio 2 meses aproximadamente, era torpe al caminar y se caia
frecuentemente, comenzé a correr a la edad de dos afios. En la actualidad el nifio corre, se
para sobre un pie, y monta bicicleta; le gusta dibujar y pintar, presenta preferencia manual
zurda.

En el desarrollo del lenguaje, la madre refirié que a los 5 meses el nifio
comenzo a balbucear, pronuncié su primera palabra al afio, su primera palabra habia sido
“papa”, luego “mama” y “no”, luego pronunciaba “gua”, cuando pedia “agua”, y solia
sefialar las cosas que queria y evitaba pronunciar palabras, ella sin darse cuenta le daba lo que
queria, luego cuando comenzo el nido a los 3 afios, hablaba sustituyendo silabas en palabras,
como “lota”, en vez de pelota, “me” en vez de dame.

El evaluado, durante su historia escolar, tuvo dificultades en el area de
Comunicacién, desde el inicio de su aprendizaje de la lectura y escritura, tal es asi que
demor6 en aprender a leer en comparacion con sus compafieros, en segundo grado
continuaban las dificultades en lectoescritura pero no recibié apoyo pedagdgico que estimule
su aprendizaje; durante el tercer grado tuvo que hacer el curso vacacional en Comunicacion
para no repetir el afio, y en los otros grados los profesores recomendaban a los padres de
brindar al estudiante apoyo pedagdgico para que pueda lograr las expectativas de evaluacion
propuestos para el grado. Ademas, la madre indico que actualmente el evaluado, se pone
nervioso al relatar algin evento especialmente si se encuentra al frente a sus compafieros, no
le gusta hablar en publico y cuando lo hace se expresa en volumen bajo.

Observaciones generales y de conducta

El estudiante es un nifio de mediana estatura, contextura promedio, cabello y
0jOS negros, tez triguefia. Se mostro aseado y arreglado al momento de la evaluacion. Su

timbre de voz fue bajo y en ocasiones presento dificultades al pronunciar algunas palabras.
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En relacién a la coordinacion motora gruesa, se observé movimientos firmes al desplazarse, y
postura adecuada; mostré también, preferencia manual zurda al momento de escribir. El
evaluado siguio adecuadamente las indicaciones mostrando buena disposicion para trabajar
durante la evaluacion.

Resultados

Escritura

Los resultados cuantitativos de la prueba demostraron que el evaluado presenta
dificultades en los procesos implicados en la escritura.

En los procesos Iéxicos, obtuvo un resultado muy por debajo del promedio,

presentd sustituciones en el dictado de silabas, como “ga” por “ja”’; “bli” por “cli”; “rral” por

b
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“ral”; “giii” por “gui”; “gu” por “ju” “ge” por “gue”; entre otros; lo que indica que aun no
asocia la representacion fonema- grafema, evidenciando dificultades en la ruta fonoldgica.
Asimismo en el dictado de palabras presentd resultados muy por debajo del promedio,
mostrando sustituciones en las palabras de ortografia arbitraria “gefe” en vez de “jefe”
“bulgar” por “vulgar” , “viologia” por “biologia”y omitio la “h” en “zanahoria”, “harina”; asi
como en las palabras de ortografia reglada, escribiendo “reserbar” por “reservar”, “sepillo”

por “cepillo”, evidencié un mayor numero de errores en el uso de palabras esdrijulas como

“polvora” por poélvora. En el dictado de pseudopalabras presentd sustituciones como
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“graniol” por “grafiol”, “cirulo” por “sirulo” “salpifio” en vez de “salpillo” “jurdaba” por
“gurdaba”, “brubar” por “drubar” y “grodifia” por “grodilla”, asimismo presentd errores de
omision como “boma” en vez de “bloma”; asimismo en el dictado de homdfonos escribid
“Ayer iva” en vez de “Ayer iba” , “la hola del mar” en vez de “ la ola del mar”; lo que indica
que no posee una variedad de palabras en su memoria operativa, y tampoco demuestra

conocimiento de las reglas ortogréaficas, evidenciando dificultades tanto en la ruta fonoldgica

como ortografica.
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En los procesos sintacticos, mostro un resultado por debajo del promedio en
el dictado de frases, no fue capaz de escribir tildes en ninguna palabra tildada; también
presentd dificultad al escribir los signos puntuacién, de interrogacion y exclamacion; sin
embargo, no present6 dificultad en el uso de letras mayusculas.

En los procesos semanticos, y calidad de la escritura, evidencié un
resultado por debajo del promedio. En la redaccién del cuento present6 ideas I6gicas con
sentido global, usé vocabulario bésico, sucesos de causa-consecuencia y desenlace coherente;
considerando la introduccion y caracteristicas del personaje principal, pero careciendo de
figuras literarias. En la descripcion del animal presentd una redaccién desorganizada, poco
coherente y sin conectores, evidencidndose la falta de la planificacion y revisién en su
produccion escrita. En la organizacion de la escritura, mostré un adecuado uso del margen de
la hoja, con un nimero elevado de faltas ortograficas tanto de ortografia reglada como
arbitraria, presentd omision de acentos, letras mayusculas y signos de puntuacion.

En los procesos motores, en cuanto al aspecto motor fino, presentd una
correcta union-separacion de palabras en frases, y una separacion adecuada entre palabras,
utilizé sélo letra cursiva en el desarrollo de las diferentes tareas, también se observo una
adecuada prension pinza del lapiz, la posicion de la hoja fue ligeramente inclinada hacia la
izquierda. Mostr6 también grafias legibles con una direccionalidad heterogénea.

Lectura

Los resultados cuantitativos de la prueba demostraron que el evaluado presenta
ciertas dificultades en los procesos implicados en la lectura.

En los procesos perceptivos, el nifio no presentd ninguna dificultad en la
lectura de letras, asimismo, en la tarea igual—diferente identificé todas las palabras que son
exactamente iguales.

En los procesos léxicos, se evidencié un resultado por debajo del promedio,
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presentando dificultad en la lectura de la palabra “peldafio” confundiéndola por “peldallo” y
“tompeta” por “trompeta”; lo que indica que por la ruta visual aun no tiene consolidado el
Iéxico ortogréfico.

Mostré también limitaciones en la lectura de pseudopalabras confundiendo
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“piama” por “peima” “escodia” por “escondia”, “liegra” por “liedra” 'y “prejonta” por
“pregonta”, entre otros, lo que indica que el nifio no ha consolidado la asociacion de ciertos
grafemas con sus fonemas, por lo tanto no ha automatizado la ruta fonoldgica.

En los procesos sintacticos, demostrd un resultado a nivel promedio en la
comprension y uso de estructuras gramaticales; sin embargo mostrd un resultado por debajo
del promedio en el uso de signos de puntuacién, asi como en el uso de signos de exclamacion
e interrogacion; lo que indica que necesita identificar y utilizar estos signos de puntuacién en
sus lecturas.

En los procesos semanticos, presentdé un resultado a nivel promedio en la
comprension de oraciones, lo que indica que el nifio es capaz de extraer el significado de
diferentes tipos de oraciones, también demostr6 un rendimiento promedio en la comprension
de textos narrativos, lo que indica que es capaz de extraer el mensaje que aparece en el texto
y de integrarlo en sus conocimientos es decir es capaz de inferir para responder a preguntas
realizadas. Sin embargo, no fue capaz de responder a ninguna pregunta del ultimo texto
expositivo, esto puede deberse a que los nifios estan mas familiarizados con los textos
narrativos que con los textos expositivos. En comprension oral presentd un rendimiento por
debajo del promedio, en ambos textos expositivos, lo que indica que el nifio presenta
problemas de comprension en general.

En la prueba de velocidad lectora, el nifio evidencié un nivel de lectura muy

lento para su edad y grado escolar. Demostrdé una lectura silabeante, caracterizada por

decodificar con lentitud tanto las palabras de uso frecuente, como las pseudopalabras, lo que
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indica que tanto la ruta fonolégica como la ruta visual se encuentran ain en proceso de
desarrollo. Presentd también dificultades en la entonacion y pausas acorde con los signos de

puntuacion presentadas.

Conclusiones
Procesos perceptivos de la lectura, normal.

Procesos Iéxicos de la lectura, dificultad severa.
Procesos sintacticos de la lectura, dificultad
Procesos semanticos de la lectura, normal
Velocidad lectora, muy lenta.

Procesos léxicos de la escritura, muy baja.
Procesos sintacticos de la escritura, muy baja.

Procesos semanticos de la escritura, medio.

Recomendaciones

Intervencion en aprendizaje en los procesos lectores, orientados a mejorar los

procesos léxicos, los procesos sintacticos y la velocidad lectora.

Intervencion en aprendizaje en los procesos de escritura, focalizados a mejorar

los procesos léxicos-ortograficos.

Caso 2
6.1.4. Antecedentes generales
La nifia evaluada naci6 en Lima el 2 de enero del 2006, tiene diez afios, sus
padres se encuentran separados, vive con la madre y abuelos paternos y tiene una hermana

menor de un afo de edad por parte del padre. La madre tiene 26 afios de edad, es ama de casa
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y con grado de instruccion secundaria completa y el padre tiene 31 afios de edad, es taxista y
su grado de instruccion es primaria completa. La nifia cursa el quinto grado de primaria vive
en Chorrillos, el nivel socioecondémico de la familia es medio.

La madre de la nifia manifestd sobre su desarrollo prenatal, que tuvo un
embarazo no planificado. Ademas, durante el embarazo, la madre mostré sintomas como
nauseas y vomitos que le duraron aproximadamente hasta los seis meses de embarazo su
control médico lo hizo en un Centro de Salud de su distrito siendo atendida por una obstetra.
Asi mismo, la madre manifestd que solo ingirié &cido folico como suplemento vitaminico
para su embarazo recetado por el médico. También, el proceso de asimilacion del embarazo
fue dificil para la madre pues a nivel emocional se sentia muy asustada y preocupada debido
que era muy joven para asumir tanta responsabilidad, ademas, sentia habia fallado a sus
padres motivo por el cual solia deprimirse. Por otro lado, el parto fue por ceséarea en una
Maternidad de Lima, debido a que, su bebé estaba en posicion horizontal, la nifia naci6 a los
9 meses 2 semanas. En ese momento la edad de los padres era; 15 afios la madre y 22 afios el
padre. La nifia al momento de nacer llord, su tez fue de color rosada, pesé 3,960 Kg. Y tuvo
una talla de 49cm.

Por otro lado, no refiere antecedentes familiares de enfermedad psiquiatrica ni
de dificultades de aprendizaje.

La nifia es tranquila tanto en casa como en el colegio, pero engreida por ambos
padres, algunas veces suele exigir que le compren lo que ella quiere logrando que la madre
ceda ante su pedido. La madre manifestd ser tolerante con su hija, sin embargo, cuando su
hija no obedece alguna indicacion suele alzarle la voz.

Con respecto a su desarrollo del lenguaje la nifia se expresa con un lenguaje
apropiado para comunicarse aunque a veces suele hablar balbuceando por ejemplo en vez de

decir “es mio” dice “esh mio” pudiendo hacerlo correctamente respecto a eso la madre
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refirié que lo hace porque ella la engrie mucho.

Con respecto a su higiene personal la nifia es capaz de asearse sola, suele
acostarse a partir de las nueve p.m. y dormir unas diez horas. En casa lleva a cabo algunas
responsabilidades como: ordenar su cuarto o limpiar la mesa. Con respecto al cumplimiento
de normas, castigos y premios la madre es quien las establece y rige puesto que el padre solo
va a visitarla los fines de semana y algunas veces los dias de semana. Por otro lado, la nifia no
tiene establecido habitos de estudios, la madre le brinda apoyo pedagdgico solo cuando tiene
tareas escolares de lo contrario no realiza ninguna actividad que refuerce lo aprendido.

La casa de la nifia es de material concreto de un piso, cuenta con una sala, un
dormitorio, un bafio y cocina, no se observa un ambiente fijo para que la nifia desarrolle sus
tareas y estudie.

Con respecto a la historia escolar de la evaluada la madre manifestdé que la
nifia asistid al colegio desde los 4 afios en una institucion educativa privada en Chorrillos en
esa institucion culminé el nivel inicial. Durante esta etapa no present6 dificultades en su
rendimiento académico.

El primer grado lo inicié en una institucion educativa privada, en el area de
Comunicacién realizaba sus trazos de forma correcta, sin embargo, demoraba mas que sus
comparieros de clases. Ademas, la madre menciond que la nifia reemplazaba algunas letras
por otras (b por d , g por j), en el area de Matematica se observo ciertas dificultades en
operaciones de sumas y restas motivo por el cual no culmino satisfactoriamente el primer
grado es por ello que la profesora le recomendd a la madre que inscribieran a la nifia a un
programa vacacional para reforzar esos temas y asi afianzar sus conocimientos. En segundo
grado fue mejorando, se evidencidé un buen trazo en su letra aunque siempre tendia a demorar
en escribir. Con respecto al area de matematica se fue desempefiando bien aunque tuvo

ciertas dificultades en el uso de simbolos de la suma y resta (en vez de sumar restaba y
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viceversa) culmind su grado con un rendimiento promedio.

En tercer grado tuvo un cambio de profesora y al comienzo su desempefio fue
adecuado pero luego se observo ciertas dificultades en el area de matematicas pues
confundia mucho las sumas con las restas y viceversa ademas no tenia bien consolidado
nociones de la multiplicacion por lo tanto no logré alcanzar los objetivos deseados en el
curso. Con respecto al area de Comunicacién se evidencio fallas ortogréficas en su escritura,
su fluidez al escribir era lento por ese motivo se demoraba en copiar y se retrasaba en los
demas cursos. La madre manifestdé hacerle las tareas a su nifia en vez de ensefiarle como
hacerlas.

En cuarto grado continud con dificultad en el &rea de Comunicacion (fallas
ortogréaficas). La madre apoyaba en sus labores escolares en la medida que podia puesto que,
algunos temas no las entendia aunque siguid evidenciandose la intervencion de la madre, es
decir le realizaba algunas actividades en su cuaderno (completaba clases o realizaba tareas),
por lo tanto, en cuarto grado no logré alcanzar los objetivos deseados en el area de

Comunicacién por tal motivo tuvo que ir aun periodo vacacional en el verano en ese afio.



6.1.5. Areas de evaluacion

Tabla 18

Tabla de areas y subareas de evaluacion 1 — caso 2

Hipoétesis diagnosticas

Hipétesis diagndstica: Existe un
bajo nivel de domino de los
procesos perceptivos, Iéxicos,
sintacticos y semaénticos de la
lectura, en un estudiante de
quinto grado de primaria de una
institucién educativa privada.

H1: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
perceptivos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de una institucién
educativa privada.

H2: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos léxicos
de la lectura, en un estudiante
de quinto grado de primaria de
una  institucion  educativa
privada.

H3: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
sintacticos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de una institucion
educativa privada.

H4: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
semanticos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de wuna institucion
educativa privada

Area Subéreas Instrumentos
Lectura PROLEC-R
ECLE 2

Procesos perceptivos

Procesos léxicos

Ruta visual y fonoldgica

Procesos sintacticos

Procesos semanticos

Elaboracion propia
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Tabla 19

Tabla de areas y subareas de evaluacion 2 — caso 2

Hipotesis diagnosticas

Existe un bajo nivel de domino
de los procesos léxicos-
ortograficos,  sintacticos vy
semanticos de la escritura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de una institucion
educativa privada.

H1: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
Iéxicos-ortograficos de la
escritura, en un estudiante de
quinto grado de primaria de una
institucién educativa privada.

H2: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
sintacticos de la escritura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de wuna institucion
educativa privada.

H3: Existe un bajo nivel de
dominio en los procesos
semanticos de la escritura, en un
estudiante de quinto grado de
primaria de una institucién
educativa privada.

Area

Escritura

Subareas Instrumentos
PROESC
PRO 1

Procesos
léxicos-ortograficos
Ort. Arbitraria

Ort. Reglada

Procesos sintacticos

Procesos semanticos

Elaboracion propia

90
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6.1.6. Informe de evaluacién

Datos generales

La evaluada es una nifia que tiene diez afios con 4 meses de edad, nacié el 02
de enero del 2006 esta cursando el quinto grado de primaria en una institucion educativa
privada en Chorrillos.

Los instrumentos utilizados fueron: PROESC (evaluacion de los procesos de
escritura); Prolec-R (evaluacion de los procesos lectores revisada), ECLE 2 (evaluacién de
las competencias lectoras) y el PRO 1 (prueba del rendimiento ortogréfico).

Motivo de consulta

La madre de la nifa refirié que su hija muestra un promedio bajo en el area de
Comunicacién desde el tercer grado de primaria, presenta problemas de errores ortogréaficos
es decir, confunde consonantes g por j, b por v entre otras. Ademas, observo lentitud en su

lectura y escritura generando que no pueda concluir sus actividades a tiempo en clases.

Antecedentes

La madre refirio que su nifia viene presentando dificultades en el area de
Comunicacién especificamente se evidenci¢ fallas ortograficas, ademas, denota lentitud en la

lectura y la escritura.

Observaciones generales y de conducta

La nifia es de contextura delgada, cabello negro, ojos marrones oscuros, piel triguefia
proporcién normal entre las partes del rostro a su cara, de igual forma sus extremidades

superiores e inferiores es de aspecto normal con respecto al cuerpo.

Al inicio de la evaluacidn la nifia evidencié impaciencia, aunque luego mostrd
interés por desarrollar prueba y mantuvo una actitud colaboradora. Es de preferencia manual

diestra, cogio el lapiz utilizando los dedos indice, pulgar y medio ademas, no presenta una
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postura apropiada al escribir. Asimismo, se evidencio que inclinaba el papel hacia el lado
izquierdo y su mano de apoyo lo tenia sobre la mesa. Cuando perdia la concentracion
retomaba a sus labores por instigacion verbal. Las instrucciones se repitieron hasta tres veces

para que realice los ejercicios.

Mantuvo buena disposicion frente al proceso de evaluacion, colaboré y siguid

instrucciones, al culminar denoto fatiga y cansancio.

Resultados

Lectura

En los procesos perceptivos, evidencid un rendimiento promedio en la
identificacion de los nombres de las letras (consonantes), fue capaz de reconocer todas las
consonantes. De igual forma, mostré un rendimiento promedio en la discriminacion de
semejanzas y diferencias en pares de palabras esto indica que no tiene dificultad en su
andlisis visual.

En los procesos léxicos, evidencid un rendimiento muy por debajo del
promedio en la lectura de palabras de baja frecuencia (pefialdo por peldafio, cuervo por
cuerpo) esto indica que la nifia no ha consolidado su ruta visual. De igual forma, en la lectura
de pseudopalabras obtuvo un rendimiento muy bajo del promedio confundiendose en: fume
por fueme, prenco por prencol, prensota por prinsota, tiempre por tiepre, almiento por
alimento, tractan por tranta, esto indica que aun no ha consolidado su ruta fonoldgica pues
presento errores de conversion grafema — fonema.

En los procesos sintacticos, obtuvo un rendimiento por debajo del promedio
en la comprension de estructuras gramaticales tales como: el elefante esta asustando al raton,

el policia es perseguido por el ladron, a la nifia le rifie el papa, al nifio le esta acariciando el
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anciano, al gato le ataca el raton y el hombre es fotografiado por la mujer, es decir, no fue
capaz de comprender oraciones activas y asignar papeles sintacticos en las palabras que
componen una oracién. Asimismo, presenta dificultades para comprender oraciones pasivas
como: El lobo es engafiado por la caperucita. Al nifio lo esté acariciando el anciano, a la nifia
le rifie el papa. Por otro lado, tuvo dificultad en establecer los rasgos prosodicos del texto es
decir, en la interpretacion y entonacién de los signos de puntuacion, tales como: la coma,
punto y seguido y signos de interrogacion.

En los procesos semanticos, obtuvo un rendimiento promedio, en la prueba de
vocabulario fue capaz de reconocer el significado de las palabras integrando a sus
conocimientos previos, asimismo, en la comprension de textos narrativos obtuvo un
rendimiento medio, pudo comprender la tematica del texto aunque presentd ciertas
dificultades al responder preguntas inferenciales. De igual forma, en la comprension de textos
expositivos obtuvo un rendimiento alto fue capaz de manejar las diferentes estrategias de
comprension lectora aunque también no logro responder algunas preguntas inferenciales En
cuanto a comprension oral, obtuvo un rendimiento por debajo del promedio, es decir, la nifia

presenta problemas de comprensién en general

En la velocidad lectora, la nifia evidencié un rendimiento medio, es decir su
lectura fue silabeante o serial para su grado escolar, especialmente en la lectura de palabras

de uso frecuentes y pseudopalabras.

Escritura
En los procesos léxicos, evidencid un rendimiento por debajo del promedio en el
dictado de silabas (VC, CCV, CV, CVV), es decir falta consolidar las reglas de conversion

grafema — fonema, asimismo en el dictado de ortografia arbitraria presentd errores de
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sustitucion como: j por g, b por v, m por n, c por s, lo cual indica tiene un bajo nivel en
representaciones mentales de su memoria visual, de igual forma en el dictado de ortografia
reglada presentd dificultad en el dominio de las reglas ortogréficas de las letras b, v, j, g, h, y;
lo cual indica que la nifia evidencid dificultades en su ruta visual. Por otro lado en el dictado
de pseudopalabras obtuvo un rendimiento por debajo del promedio tales como: cirulo por
sirulo, galdo por galco, herbol por erbol, drubal por drubar, guefo por huefo, sampefio por
zampefoarida por alrida, busve por busfe, sampillo por salpillo, renba por remba, proi por
proy, guardaba por gurdaba, horrenda por onreda, lo cual indica que la nifia no automatizé la
representacion fonema — grafema esto indica g ain no ha consolidado su ruta fonoldgica.

En los procesos sintacticos, evidencidé un rendimiento por debajo del
promedio en el dictado de frases, es decir no fue capaz de reconocer las reglas de acentuacion
general, no usé las mayusculas correctamente en algunos nombres propios. De igual forma no
fue capaz de utilizar signos de puntuacion como la coma, dos puntos, signos de interrogacion,
signos de exclamacion, es decir tiene dificultad para representar los rasgos prosddicos
mediante signos graficos.

En los procesos semanticos, evidencié un rendimiento promedio en la
redaccion del cuento, es decir en la planificacién de su texto se aprecid coherencia y
continuidad asi como, un escaso vocabulario, sin embargo, no se observ una organizacion en
sus ideas, ademas, mostraba ideas aisladas, no utilizd oraciones complejas, y se observo
ausencia de conectores. En cuanto a la descripcion del animal mostrd un rendimiento
promedio, fue capaz de organizar sus ideas, menciond caracteristicas generales, lo que indica

que la nifia utiliza su memoria a corto y largo plazo.

En los procesos motores, de preferencia manual diestra, cogio el lapiz
haciendo pinza y utilizando los dedos indice, medio y pulgar, la posicion de la hoja rota a la

izquierda en su totalidad. Con respecto a la organizacion de la estructura la nifia respeta
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margenes de la hoja, present6 un tipo de letra cursiva.

Conclusiones

promedio.

En los procesos perceptivos de la lectura, rendimiento ligeramente por
debajo del promedio.
En los procesos Iéxicos de la lectura, rendimiento por debajo del promedio.

En los procesos sintacticos de la lectura, rendimiento por debajo del

En los procesos semanticos de la lectura, rendimiento promedio.

En los procesos Iéxicos de la escritura, rendimiento por debajo del promedio.
En los procesos sintacticos de la escritura, rendimiento por debajo del
promedio.

En los procesos semanticos de la escritura, rendimiento promedio.

En los procesos motores de la escritura, rendimiento promedio.

Recomendaciones.

Terapia intensiva y sostenida en los Procesos léxicos de la Lectura:

Terapia Intensiva relacionada en los Procesos Iéxicos de la escritura.

6.2. Del proceso de intervencion

Caso 1

6.2.1. Fundamentacion del plan de intervencion

Luego de haber evaluado al estudiante en las areas de lectura, escritura y

matematicas, se procede a realizar las correcciones y el analisis de los resultados, lo cual nos

ayuda a identificar en qué areas presenta mayor dificultad y qué componentes de cada area

debe de trabajar, es decir, muestra cuales son los procesos que se debe intervenir.

A continuacion se muestra, el perfil de rendimiento en las areas de lectura y



escritura.
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Tabla 20
Perfil de rendimiento en la lectura - indices principales — PROLEC -R
CATEGORIA DD D N
PROCESOS TAREAS PD
Idi(tificacién Nombre de letras No presenta errores 105
let Igual-diferente No presenta errores 25
Lectura de Palabras  Leyo “tompeta” en vez de 46
“trompeta”.
Lectura de Leyo “piama” en vez de “peima”, 36
Pseudopalabras escondia en vez de “escodia”,
“liedra” en vez de “liegra” y
“pregonta” en vez de “prejonta”.
f@ocesos Estructuras No presenta errores 16
Sintaci gramaticales
Signos de No hizo las pausas en un puntoyno 12
puntuacion entono cuando habia signos de
interrogacion y exclamacion.
Comprension de No presenta errores de comprension 16
rocesos oraciones de oraciones.
emanticos Comprension de Presenta errores de comprension de 12
textos textos solo en la cuarta lectura.
Comprension oral No responde a las preguntas de 3

°
PD: puntuacidn directa DD: dificultad severa D: dificultad N: Normal

textos expositivos.

Bateria de los procesos lectores, revisada.

Los resultados obtenidos en el perfil de indices principales del PROLEC-R , se

observa que el estudiante presenta dificultad severa en los procesos léxicos y sintacticos de la

lectura.
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Tabla 21
Perfil de Rendimiento en la lectura - indices de velocidad PROLEC -R
CATEGORIA ML L N R M
R
CESOS TAREAS PD
entificacion de letras  Nombre de letras 19
/O Igual-diferente 80
Pmcesos Iéxicos Lectura de Palabras 82
Lectura de Pseudopalabras 95
P®cesos Sintacticos Signos de puntuacion 65
ML: muy lento L:LentoN:Normal R:Rapido MR:Muy rapido

Bateria de los procesos lectores, revisada.
Los resultados obtenidos en el perfil del indice de velocidad del PROLEC-R, se
observa que el estudiante presenta velocidad lectora muy lenta, correspondientes a los procesos

léxicos y sintacticos.

Tabla 22
Perfil de Rendimiento en la lectura - indices de precision PROLEC -R

CATEGORIA DD D ¢? N
PROCESOS TAREAS PD
:entificacién de letras Nombre de letras 20

Igual-diferente 20
PggCesos léxicos Lectura de Palabras 39

Lectura de Pseudopalabras 34
Pocesos sintacticos Signos de puntuacién 8

PD: puntuacion directa DD: dificultad severa D: dificultad ¢? dudas N: Normal

Bateria de los procesos lectores, revisada.

Los resultados obtenidos en el perfil de indices de precision del PROLEC-R, se

observa que el estudiante presenta dudas en el indice de precision.
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Tabla 23
Perfil de Rendimiento en la escritura - PROESC
CATEGORIA INB
PROCESOS  TAREAS PD
P@cesos Dictado de Conversion fonema grafema. Escribi6 “ga” en 15
Iékicos silabas vez de “ja”, “cli” en vez de “bli”, “gui” en vez de
“giii”, “gu” en vez de “ju”
Dictado de Ortografia arbitraria:”gefe” en vez de “jefe”, 9
palabras “baliente” en vez de “valiente”, “zanaoria” en vez

pseudopalabras

\esos Dictado de

>técticos frases

o
Escritura de un
® cuento

Escritura de una
redaccion

i Dictado de
p

Prpcesos

SeLménticos

EEINNT3

de “zanahoria”, “llegua” por “yegua”, “arina” por
“harina”, “balansa” por “balanza”, “hurvano” por
“urbano”, “bulgar" por “vulgar”, “hechar” por

” G

“echar”, “bonva” por “bomba”, “inllectar” por

CLINNT3

“inyectar”, “boncar” por “volcar”, “mifia” por

“milla”, “aorro” por “ahorro”.

Ortografia reglada: “reservar” por “reservar”, 15
“octaba” por “octava”, “devilidad” por

“debilidad”, “concervar” por “conservar”,

“resivir”, por “recibir”, “sepillo” por “cepillo”,

“buei” por “buey”, “endredo” por “enredo”,

“escrivir” por “escribir”.

Total: “boma” por “bloma”, “graniol” por 7
“grafiol”, “brubar” por “drubar”

Reglas ortogréficas: “flei” por “fley”, “sampello” 4
por “zampefio”, “anpo” por “ampo”, “salpifio”
por “salpillo”, “serava” por “seraba”, “renva” por

bR 1Y

“remba”, “jurdava” por “gurdaba”, “grodifia”
por “grodilla”.

No escribid ningun acento en palabras 0
acentuadas.

Mayusculas. 10
Signos de puntuacion, omitié signos de 4

interrogacion y exclamacion.

CONTENIDO: Introduccion, tiempo y lugar.
Descripcion de personajes. Causas y
consecuencias. Desenlace coherente. Originalidad
COHERENCIA-ESTILO

Légica. Sentido global.Uso de figuras literarias. 4
Uso de oraciones complejas.

CONTENIDO: Definicion del animal.
Descripcion de los rasgos del aspecto fisico.
Descripcion de al menos dos rasgos de la forma
de vida y el habitat. Especifica al menos dos tipos
0 razas. Informacion relevante.

PRESENTACION: Organizacion del texto.
Continuidad tematica y coherencia. Vocabulario
técnico béasico. Expresiones que sirven para 2
iniciar un nuevo concepto. Oraciones complejas

PD: puntuacion directa  D: dificultad ¢? Dudas NB: Normal Bajo

Evaluacion de los procesos de escritura

Los resultados obtenidos en el perfil de rendimiento de la escritura PROESC, se observa que la estudiante
evidencia mayor dificultad en los procesos Iéxicos de la escritura, en los componentes de ortografia reglada,

ortografia arbitraria, sin embargo en los procesos semanticos evidencia un nivel normal bajo.
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Tabla 24
Perfil de Rendimiento en la escritura - PRO 1
CATEGORIA MB B M A MA
PROCESOS TAREAS PC PC
Procesos Dictado de Ortografia reglada y
léxicos- palabras arbitraria.
. No acentud ninguna
Ofograﬁcos palabra acentuada. 10
Uso incorrecto de la h,
gyj,llyy,byv, m,
Dictado de Solo por reglas:
pseudopalabras  errores mas frecuentes
enelusodelab,jyg,
h, ll-y, x-s.
Pfocesos Prueba de Omisién de comas, dos
Slntacticos signos de puntos, punto seguido.
h puntuacion 5
Signos de Omision de signos de
interrogaciony  interrogacion y
exclamacion exclamacion.
|ﬁo S0S Dictado de “echo” por “hecho”,
Semanticos homéfonos “iva” por “iba”, “aver” 50

por “haber”, “llerva”
por “hierva”, “hola”
por “ola”.

MB: muy bajo B:Bajo  M: medio A:alto MA: muy alto

Prueba del rendimiento ortografico

Los resultados obtenidos en el perfil de rendimiento de la escritura PRO-1, se observa
gue el estudiante evidencia dificultad en los proceso léxicos-ortograficos y procesos sintacticos de la

escritura, sin embargo en los procesos semanticos evidencia un nivel medio.

Luego de haber elaborado el perfil de funcionamiento del estudiante (gréafica
del analisis de los resultados por cada area evaluada), se planificé un plan de intervencion que
ayude a mejorar las habilidades en las que presenta mayor dificultad: los procesos léxicos y

sintacticos de la lectura y los procesos léxicos ortograficos de la escritura.
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6.2.2. Plan de intervencion

Datos generales

Nombre y Apellido - ACHS

Edad : 10 afios

Grado de estudios > quinto grado

Especialista : Zenobia Leiva

Fecha de inicio : Noviembre del 2016

Fecha de término : Enero del 2017

Frecuencia : 2 Veces por semana

Horario : Martes y Jueves de 5 pm a 6 pm

Hipotesis general:

El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de dominio
de los procesos léxicos y sintacticos de la lectura, y de los procesos léxicos-ortograficos de la

escritura en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

Se presenta el plan de intervencion y las 24 sesiones de intervencion a

desarrollar ver (Anexo 1).
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6.2.3. Informe final de intervencién
Datos generales

ACHS 11 afos, naci6 el 27 de agosto del 2005. Actualmente ha finalizado el
quinto grado de educacion primaria en una Institucion educativa publica del Distrito de

Santiago de Surco.
Observaciones generales y de conducta

ACHS fue evaluado en mayo del 2016, en el area de Aprendizaje por la
licenciada Zenobia Leiva Chipana, sus mayores dificultades se centraron en los procesos

Iéxicos y sintacticos de la lectura y en los procesos Iéxico ortograficos de la escritura.

El estudiante se mostr0 motivado durante las sesiones de intervencion, seguia las

indicaciones y asistia regularmente.

ACHS inicio la intervencion desde noviembre del 2016 hasta enero del 2017,
los dias martes y jueves de 5:00 pm a 6:00 pm. La familia apoyo al nifio llevandolo

regularmente a las sesiones de intervencion y recogiéndolo puntualmente.

El plan de intervenciéon focalizd el trabajo el area de lectura, sobre el
desarrollo de los procesos léxicos por la ruta visual y fonoldgica; asi como el desarrollo de
los procesos sintacticos, orientado a mejorar la lectura respetando los signos de puntuacion.
Asi mismo, en el area de escritura se trabajaron los procesos Iéxicos-ortograficos en los

componentes de ortografia reglada, ortografia arbitraria, reglas contextuales y fonética.

A continuacién se presenta una tabla con los resultados de la intervencion que
nos muestra que ACHS ha logrado los indicadores planteados para los procesos léxicos y
sintacticos de la lectura, sin embargo los indicadores de los procesos léxicos-ortograficos se

encuentran aln en proceso.
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Tabla 26
Resultados de la intervencion — caso 1
Areas Procesos Componentes Indicadores Nivel de logro
L
Separa palabras en silabas y letras. X
Reconoce las silabas y letras en palabras. X
Ru’ta_ Omite silabas y letras en palabras X
fonoldgica  Reemplaza las letras y silabas en palabras. X
Agrega silabas en palabras. X
Genera un vocabulario Iéxico visual de 20 palabras X
con la silaba ga, go, gu.
X
Genera un vocabulario léxico visual de 20 palabras
con la silaba gue, gui. X
Genera un vocabulario Iéxico visual de 20 palabras
con la silaba ge, gi. X
) Genera un vocabulario léxico visual de 20 palabras «
Lectura Léxico Ruta visual  con la sflaba ja, e, ji, jo, ju.
Genera un vocabulario léxico visual de 20 palabras
conlaletrabyv. X
Genera un vocabulario Iéxico visual de 20 palabras
con la letra h.
Genera un vocabulario Iéxico visual de 20 palabras X
con la letra f.
Genera un vocabulario Iéxico visual de 20 palabras X
con la silaba Il.
Sintéctico Signos de Identifica signos de puntuacion en la lectura. X
puntuacion . L
Lee respetando los signos de puntuacién y con X
debida entonacion.
Fonética Discriminar pares de palabras con los fonemas fi y X
I
X
. Discriminar palabras trabadas con bry dr
Escritura
Reglas Discriminar pares de palabras con ge, gi, gue, gui X
contextuales
Léxico -

ortogréfico
Ortografia
reglada
Ortografia

arbitraria

Memorizar reglas ortogréficas del uso de lav y b.
Memorizar reglas ortogréaficas del usode lagy j
Memorizar reglas ortogréficas del uso de la h.
Memorizar palabras que se escriben con by v

Memorizar palabras que se escriben con h

Elaboracion propia
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Caso 2
6.2.4. Fundamentacion del plan de intervencién

Luego de que el estudiante haya desarrollado las evaluaciones en las areas de
lectura y escritura, se procedio a realizar las correcciones y el andlisis de los resultados, lo
cual nos ayuda a tener una vision de sus errores mas frecuentes en cada una de éstas areas y
por lo tanto nos muestra cuéles son los procesos que debemos intervenir. A continuacion se

muestra, el perfil de rendimiento en lectura y escritura.
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Tabla 27
CATEGORIA DD N
PROCESOS TAREAS ERRORES PD
Identificacion Nombre de letras No presenta errores 105 ‘
de letras Igual-diferente No presenta errores 27 {
Procesos Iéxicos  Lectura de Palabras Pronunci6 penaldo por peldafio, 54 ‘
CUErvo por cuerpo.
Lectura de Pseudopalabras  Pronuncié fume por fueme, prenco 27 .
por prencol, prensota por prinsota,
tiempre por tiepre, tranta por tractan
y alimento por almiento.
Procesos Estructuras gramaticales Algunos errores en oraciones 10
Sintacticos Activas y pasivas
Signos de puntuacién Coma, punto, signos de 5
exclamacion e interrogacion ‘
Comprension de oraciones  No presenta errores de comprensién 14
Procesos de oraciones.
Semanticos Comprensién de textos No presenta errores de comprension 10 s
de textos.
Comprension oral Tiene dificultad para comprender 2

textos expositivos.

PD: puntuacion directa DD: dificultad severa D: dificultad N: Normal

Bateria de los procesos lectores, revisada

Perfil del rendimiento en la lectura — indices principales PROLEC R

Los resultados obtenidos en el perfil de indices principales del Prolec-R, se

observa que en la lectura, la estudiante evidencia dificultad severa en los proceso Iéxicos y

procesos sintacticos sin embargo en los procesos semanticos evidencia un rendimiento

normal.
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Tabla 28
Perfil del rendimiento en la lectura — indices de precision PROLEC R
CATEGORIA DD D (? N
PROCESOS TAREAS ERRORES PD
Identificacion Nombre de letras No presenta errores 20 9
de letras Igual-diferente No presenta errores 20 s
Procesos léxicos Lectura de Palabras Pronuncio penaldo por peldafio, 38 .
Cuervo por cuerpo.
Lectura de Pronuncio fume por fueme, 34 .
Pseudopalabras prenco por prencol, prensota por
prinsota, tiempre por tiepre,
tranta por tractan y alimento por
almiento.
Procesos Signos de puntuacién Coma, punto, signos de 4 .
Sintécticos exclamacion e interrogacion

PD: puntuacion directa DD: dificultad severa D: dificultad ¢? dudas N: Normal

Bateria de los procesos lectores, revisada

Los resultados obtenidos en el perfil de indices de precision en la lectura del
Prolec-R, se observa que la estudiante evidencia que en la lectura presenta dificultades en los

proceso léxicos y dudas en los procesos sintacticos.
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Tabla 29

CATEGORIA M L N R M
L R

PROCESOS  TAREAS PD

Identificacion ~ Nombre de letras 29 .

de letras Igual-diferente 72 .

Procesos Lectura de Palabras 70 1

Iéxicos Lectura de Pseudopalabras 124 ¢

Signos de puntuacion 86

Perfil del rendimiento en la lectura — indices de velocidad PROLEC- R

Bateria de los procesos lectores, revisada

Los resultados obtenidos en el perfil del indice de velocidad del Prolec-R, se
observa que la estudiante presenta velocidad lectora muy lenta, correspondientes a los

procesos léxicos y sintacticos de la lectura.
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Tabla 30
CATEGORIA D ¢? N
PROCESOS TAREAS ERRORES PD
Procesos Dictado de silabas Escribio so por zo 22 »
léxicos Dictado de palabras Escribi6 hojera por ojera, 29 s
valiente por valiente, jenio
por genio, llegua por yegua,
entre otros.
Dictado de pseudopalabras  Escribié cirulo por sirulo, 12 >
herbol por erbol, drubal por
drubar, entre otros.
Procesos Dictado de frases No utilizé signos de 1 b
Sintacticos puntuacion e interrogacion.
Procesos Escritura de un cuento No describié personaje, no 6 .
Semanticos utilizo oraciones complejas
para su redaccion.
Escritura de una redaccion ~ No describi6 personaje, la 5 )

redaccion fue menos de la
mitad de la hoja, no presento
organizacion y no utilizo
oraciones complejas.

PD: puntuacion directa D: dificultad ¢? Dudas N: Normal

Perfil del rendimiento de la escritura - PROESC
Evaluacién de los procesos de la escritura.
Los resultados obtenidos en el perfil de rendimiento de la escritura PROESC,
se observa que la estudiante evidencia dificultad en los procesos léxicos y sintacticos de la

escritura, sin embargo en los procesos semanticos evidencia un nivel normal.
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Tabla 31

Perfil de rendimiento de la escritura — PRO 1

Perfil de Rendimiento en la escritura
Instrumento utilizado: PRO 1

CATEGORIA MB B M A MA
PROCESOS TAREAS PC

Procesos Dictado de Ortografia reglada y

Iéxicos- palabras arbitraria.

ortogréficos No acentud ninguna 10

palabra acentuada.
Uso incorrecto de la
h,gyjllyy,byv,
Dictado de Solo por reglas: 60
pseudopalabras  errores mas
frecuentes en el uso

delab,v, j- g, h, Il
Y, X-S.
Procesos Prueba de Omite comas, dos
Sintécticos signos de puntos, punto 80
puntuacion seguido.
Signos de Omite signos de 1

interrogaciony  interrogacion y

Prueba del rendimiento ortografico
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N\
exclamacion exclamacion.
Procesos Dictado de “echo” por “hecho”,
Semanticos homdofonos “iva” por “iba”, 50

“aver” por “haber”,
“hola” por “ola”. asta
por hasta,
MB: muy bajo B: Bajo  M: medio A:alto  MA: muy alto

Los resultados obtenidos en el perfil de rendimiento de la escritura PROL1, se
observa que el estudiante evidencia un rendimiento muy bajo en los proceso léxicos
ortograficos y procesos sintacticos sin embargo en los procesos semanticos presenta un

rendimiento medio.
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Tabla 32
Perfil de rendimiento de la lectura — ECLE 2
CATEGORIA MB B M A MA

PROCESOS TAREAS ERRORES PC

Comprension lectoray  Presento errores en 5 70 .
Procesos de vocabulario preguntas de un texto
Semanticos narrativo.

Vocabulario Tuvo errores para 80 9

reconocer el significado de
palabras tales como:
naufragio, divisaba,
aterciopeladada,
provisiones, entre otros.

Comprension lectora  Presente errores en 5 85 .
de textos preguntas de un texto

expositivo.
Velocidad lectoracon  Lectura silabeante 60 .
textos

PC: percentii  MB: muybajo  B:bajo M:medio A:alto MA: muy alto

Prueba de evaluacion de las competencias de comprension lectora

Los resultados obtenidos en el perfil de rendimiento de la lectura ECLE 2, se
observa que la estudiante evidencia un rendimiento promedio en los procesos semanticos de

la lectura.

Luego de haber elaborado el perfil de funcionamiento de la estudiante (grafica
del analisis de los resultados por cada area evaluada), se planificé un plan de intervencion que
le ayude a mejorar las habilidades en las que presenta mayor dificultad: los procesos Iéxicos y

sintacticos de la lectura y los procesos léxicos ortograficos de la escritura.
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6.2.5. Plan de intervencion

Datos generales

Nombre y Apellido : DACV

Edad : 10 afios

Grado de estudios > quinto grado

Especialista : Sandra Auccapure

Fecha de inicio : 04 Octubre del 2016

Fecha de término : 22 Diciembre del 2016
Frecuencia : 2 Veces por semana

Horario : Martes y Jueves de 5 pm a 6 pm

Hipdtesis general:
El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de dominio
de los procesos Iéxicos y sintacticos de la lectura, y de los procesos léxicos-ortograficos de la

escritura en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

Se presenta el plan de intervencion y las 24 sesiones de intervencion a

desarrollar ver (Anexo 2).
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6.2.8 Informe final de intervencion

Datos generales
DCV 10 afios, nacio6 el 02 de enero del 2006. Actualmente ha culminado el 5°

de primaria en una institucion educativa privada.

Observaciones generales y de conducta

En los resultados obtenidos en la evaluacion de aprendizajes, DACV evidencio
problemas en el area de lectura y escritura especificamente en los procesos Iéxicos y

sintacticos de la lectura y los procesos Iéxicos ortograficos de la escritura.

Al principio de la intervencidn la nifia se mostrd un poco preocupada e incluso
nerviosa luego fue tomando confianza propiciando asi una participacion activa en el
desarrollo de las sesiones de intervencion. De igual forma tuvo un comportamiento adecuado
aunqgue en algunas ocasiones se distraia con algin objeto que estaba a su alcance (borrador,
color, lapiz, letras méviles) y mostraba cansancio puesto que presentaba mucha recarga de
actividades académicas del colegio, la cual suele darle mensualmente tareas domiciliarias con

ocho preguntas de los doce cursos que lleva.

Por otro lado la participacién de la madre fue importante durante las sesiones
de intervencion, la sefiora se mostraba dispuesta en la realizacion de las sesiones de

intervencion motivando a su hija a estar siempre atenta.

El Plan de intervencion enfatizé su trabajo en las areas de lectura y escritura
teniendo como objetivos intervenir los procesos Iéxicos de la lectura por la ruta visual y
fonologica; asi como el desarrollo de los procesos sintacticos, orientado a mejorar la lectura
respetando los signos de puntuacion; asimismo, en el area de escritura se trabajo los procesos
Iéxicos ortograficos, teniendo en cuento los componentes de la ortografia reglada, la

ortografia arbitraria y la ortografia contextual.
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El plan de intervencion tuvo una duracion de tres meses, inicio en octubre
hasta diciembre del 2017, se desarrollé durante 24 sesiones con una frecuencia de dos veces

por semana, los dias martes y jueves de 5:00 pm a 6:00 pm.

A continuacion se presenta una tabla con los resultados obtenidos en las
sesiones de intervencion, el cual se observa que el desarrollo del plan de intervencion, tuvo
como resultados: un nivel de logrado en los indicadores establecidos en los procesos Iéxicos
de la lectura; sin embargo, se observa que en los procesos sintacticos de la lectura y en los

procesos léxicos-ortograficos de la escritura ain se encuentran en un nivel de proceso.
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Tabla 34
Resultados de la intervencion — caso 2

Area Procesos ~ Componente Indicadores Nivel de logro

Elaboracion propia
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Lectura Léxico

Lectura Léxico

Lectura Sintactico

Léxico
ortografico

Escritura

Léxico
ortogréafico

Escritura

Léxico
ortografico

Escritura

Ruta
fonologica

Ruta visual

Signos de

puntuacion.

Ortografia
reglada

Ortografia
arbitraria

Ortografia
contextual

Separar palabras en silabas.
Reconocer las silabas en palabras.
Escribir letras y silabas omitidas.
Sustituir letras y silabas en palabras.
Adicionar silabas y letras en palabras.

Generar un vocabulario léxico visual de
30 palabras con la silaba ga, go, gu, gue,
gui.

Generar un vocabulario Iéxico visual de
30 palabras con la silaba ge, gi

Generar un vocabulario Iéxico visual de
30 palabras con la silaba ja, je, ji, jo, ju

Generar un vocabulario Iéxico visual de
30 palabras con la silaba ca, co, cu.

Generar un vocabulario Iéxico visual de
30 palabras con la silaba ce, ci.

Generar un vocabulario Iéxico visual de
30 palabras con la silaba b y v.

Identificar los signos de puntuacion en
una lectura.

Lee respetando los signos de puntuacion
de la lectura.

Memorizar reglas ortogréficas del uso de X
lab.

Memorizar reglas ortogréficas del uso de X
lav.

Memorizar reglas ortograficas del uso de

lah.

Usar adecuadamente palabras que se X
escribenconb yv.

Usar adecuadamente palabras concy z.

Usar adecuadamente de palabras con sy X
z

Usar adecuadamente de palabras con Il e
y.

Discriminar pares de palabras ge, gi con
gue, gui de manera visual.

Discriminar pares de palabras con c,s,z X
de manera visual.

X X X X X X|rr
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CAPITULO VII

DISCUSION

Caso 1

La realizacion del presente estudio se organiza en base a los siguientes
criterios: En primer lugar, se analiza las implicancias de los resultados de la evaluacién y de
la intervencidn. En segundo lugar, se contrasta con investigaciones similares de acuerdo a los

hallazgos obtenidos. Finalmente, se plantean las limitaciones de la investigacion.

Los resultados de la evaluacion de aprendizaje en las areas de lectura y
escritura, muestran que el caso en estudio representado por un estudiante con problemas de
aprendizaje de quinto grado de primaria de una institucién educativa publica, presenta
mayores dificultades en los procesos lexicos y sintacticos de la lectura y en los procesos
lexico-ortograficos de la escritura. Estos resultados, son una muestra de que existe un grupo
de estudiantes que se encuentran proximos a terminar el nivel primario y ain no han logrado
desarrollar las habilidades béasicas minimas en lectura y escritura para su edad y grado
escolar; por lo tanto, al no tener consolidada la lectura ni escritura, se les dificulta el

aprendizaje de otras areas curriculares de la educacion primaria aminorando toda posibilidad
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de éxito en los estudios, y aumentando inseguridad y desmotivacion frente al aprendizaje. Si
este grupo de estudiantes no realiza sesiones de intervencion para superar las dificultades que
presentan en lectura y escritura, tampoco estara listo para enfrentar la educacion secundaria,

ni la educacion superior y mucho menos enfrentar la vida.

En cuanto a los resultados de la intervencion, se observa que el plan de
intervencion incrementa en forma significativa el nivel de dominio de los procesos Iéxicos y
sintacticos de la lectura y de los procesos léxicos-ortograficos de la escritura. La técnica
utilizada en el plan de intervencidn es la técnica de instruccion directa donde el estudiante es
guiado por la especialista en su aprendizaje y es ella quien verifica su comprension,

reprogramando la sesion de ser necesario hasta lograr desarrollar los indicadores planteados.

Estos resultados indican que si es posible incrementar el dominio de los
procesos en déficit de la lectura y de la escritura, en un estudiante que presenta dificultades
de aprendizaje. Para desarrollar habilidades en la lectura, es necesario conocer qué tipo de
actividades ayudan a desarrollar cada uno de sus procesos, tanto por la ruta visual como por
la ruta fonoldgica; asi mismo, identificar qué ruta se encuentra en déficit para poder
estimularla. Para desarrollar habilidades en la escritura se trabajan actividades que ayudan a
consolidar el uso de la ortografia reglada, la ortografia arbitraria y ortografia de reglas

contextuales.

Los resultados que mostramos a continuacion son similares a los obtenidos en
este estudio de caso. Los resultados de la Evaluacion PISA (Programa Internacional de
Evaluacién de Estudiantes) que se aplico en 72 paises donde el Pert ocupa el puesto 61 en
habilidades lectoras, muestran que los alumnos no han desarrollado las competencias
necesarias para su edad y grado escolar. Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo

Economicos (2015). Ademas, los resultados de las evaluaciones censales aplicadas el afio
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2015 muestran aproximadamente un 50% de alumnos se encuentra en proceso de aprendizaje
en la lectura y escritura de acuerdo a las expectativas planteadas para su grado escolar.

Minedu (2105)

Los resultados anteriormente descritos son una evidencia de que las estrategias
utilizadas por los docentes en los ultimos afios, no estan desarrollando en los estudiantes las
habilidades basicas de lectura esperadas, por lo que se corre el riesgo del fracaso escolar en
grados superiores. Por lo tanto, los directivos de los colegios y autoridades en el campo de la
educacion deberian de tomar medidas para mejorar esta situacion y replantear estrategias que
ayuden a los estudiantes a incrementar su nivel de dominio de los diferentes procesos en la
escritura y lectura, que son habilidades basicas minimas para el desarrollo de otras

habilidades y de esta manera tener estudiantes exitosos en la escuela.

Los resultados también estan relacionados con los principios de la inclusion
educativa del sistema educativo peruano, que se encuentra rumbo al cambio de paradigma de
superar la vision homogeneizadora de la educacion. Minedu (2012). Los maestros todavia
realizan practicas docentes homogéneas, es decir, aplican las mismas estrategias
metodoldgicas y las mismas evaluaciones a todos los estudiantes de una clase como si todos
tuvieran el mismo nivel de intelectual, los mismos ritmos y estilos de aprendizaje. Sin
embargo, en la actualidad las escuelas presentan clases heterogéneas, donde la diversidad esta
presente en las aulas. Frente a esta realidad, la atencién a la diversidad como principio
fundamental de la inclusién, requiere apoyar de manera oportuna, no sélo a estudiantes que
presenten alguna discapacidad fisica y mental, sino también a aquellos estudiantes que
presenten alguna dificultad de aprendizaje y asi brindar una educacion de calidad, donde se
aplique estrategias de diferenciacion en el aula, trabajo colaborativo, y sobre todo estrategias
de intervencién que ayuden a desarrollar habilidades basicas en la lectura y la escritura, de

manera gradual y sin saltar etapas. Para trabajar de manera diferenciada en el aula es
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necesario informar sobre la realidad de éstos estudiantes a las autoridades de su centro
educativo para que tengan conocimiento sobre la realidad educativa de su centro y a su vez
informen a las autoridades del sector educativo de su distrito, con el fin de implementar
capacitaciones a los docentes del nivel primario sobre la atencion a la diversidad, y sobre
estrategias metodoldgicas que desarrollen habilidades béasicas de lectura y escritura a
estudiantes con dificultades de aprendizaje. Asi mismo, monitorear programas piloto que
apoyen la atencién a la diversidad en el aula para que de esta manera se pueda identificar al
grupo de estudiantes que no han logrado aun desarrollar habilidades basicas mediante una
evaluacion integral de aprendizaje, se elabore un perfil de aprendizaje y un programa
individualizado que le ayude a incrementar el dominio de los procesos de lectura y escritura,
donde el estudiante pueda avanzar en su aprendizaje de tal manera que se sienta motivado y

concluya con éxito su etapa escolar, para luego continuar con la educacion superior.

Por otro lado, se ve la necesidad de reformular las mallas curriculares de los
institutos y universidades que se dedican a la formacién docente y se puedan incluir temas de
estudios sobre estrategias en educacién diferenciada para la atencién a la diversidad y
estrategias metodoldgicas para la recuperacion de los procesos de la lectura y escritura en

estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje.

Actualmente, el Perl cuenta con leyes que amparan la educacion de
estudiantes que presentan alguna discapacidad, quienes tienen derecho a recibir una
educacion que los ayude a desarrollar sus habilidades en base a su propio ritmo de
aprendizaje, incluso realizar adaptaciones curriculares y planes individualizados estando en el
grupo de estudiantes inclusivos; sin embargo, el grupo de estudiantes que presentan alguna
dificultad de aprendizaje, o estudiantes diagnosticados con TDA o TDAH, y fracasa en la

escuela, no esta considerado dentro del grupo de estudiantes inclusivos.
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Las limitaciones de la investigacion son: Primero, la falta de instrumentos de
evaluacion de aprendizaje elaborados a partir de nuestra realidad, esperamos en un futuro
contar con instrumentos de evaluacién que se ajusten a nuestra realidad. Segundo, la falta de
personal especializado en problemas de aprendizaje impide atender a estudiantes con
dificultades de aprendizaje desde la evaluacién, hasta la intervencion. Finalmente, la carencia
de leyes educativas que permitan que los estudiantes que presentan dificultades de
aprendizaje y que aun no han desarrollado habilidades bésicas de lectura y escritura las
puedan desarrollar y reciban una educacion de calidad, donde cada estudiante desarrolle al

méaximo sus habilidades, de esta manera tendrén éxito en la escuela y por ende en la vida.
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Caso 2

La realizacion del presente estudio se organiza en base a los siguientes
criterios: En primer lugar se analiza las implicancias de los resultados de la evaluacion y de la
intervencion. En segundo lugar se contrasta con investigaciones similares de acuerdo a los
hallazgos obtenidos. Finalmente, se plantean las limitaciones de la investigacion.

Luego del analisis obtenido en los resultados de la evaluacion realizados a una
estudiante de quinto grado de primaria de una Institucién educativa privada, se evidencia
dificultades en los procesos léxicos y sintacticos de la lectura y los procesos léxicos-
ortograficos de la escritura; es decir, la estudiante no ha logrado el dominio de la ruta visual,
ruta fonoldgica en la lectura; ni tampoco, la ortografia arbitraria, ortografia reglada y
ortografia de reglas contextuales en la escritura.

Tomando en cuenta los resultados obtenidos, se menciona la idea de Romero
y Lavigne (2005) el cual manifiesta que un problema en la lectura no implica basicamente
en solo comprender significados de palabras que componen un texto sino mas bien implica la
reconstruccion del significado global del texto teniendo en cuenta su experiencia previa. De
acuerdo a estos resultados se considera que esta problematica se ve reflejada en nuestro pais
pues muchas instituciones educativas creen que los estudiantes aprenden a leer en los
primeros grados de educacion primaria dejandolos de lado en los siguientes grados
ocasionando que dichas instituciones educativas no dedican el tiempo necesario para el
desarrollo de las competencias lectoras impidiendo se consoliden los procesos mentales

requeridos en una lectura que les permita comprender.

Asi mismo, estas dificultades se ven reflejadas en los resultados obtenidos en
la evaluacion PISA (Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes), que es una

prueba que se utiliza para medir sus competencias en Ciencia, Matematica y Comprension
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Lectora. La prueba se aplicd en nuestro pais en setiembre de 2015 en donde participaron 281
colegios elegidos al azar de las 24 regiones y las dos provincias de régimen especial (Lima y
Callao). ElI 71% de los colegios evaluados eran publicos y 29% privados. En total se
evaluaron a 6,971 estudiantes de 15 afios elegidos al azar, obteniendo como resultados en
ciencias subio de 373 en el 2012 a 397 puntos en el 2015, es decir, obtuvo 24 puntos més, en
matematica subié de 368 a 387, es decir 19 puntos mas, subiendo al puesto 61 y en
Comprension lectora subid 14 puntos de 384 en el 2012 a 398 ubicandose en el puesto 63
destacandose como el quinto pais que crecid mas es esta area. Lo cual, demuestra que adn se
debe seguir trabajando mas en estas areas sobre todo enfatizar el trabajo en el desarrollo de

las competencias lectoras.

Ademas, otra probleméatica mencionada en los resultados obtenidos hacen
referencia a las dificultades en la escritura, es asi que, considerando la idea de Romero y
Lavigne (2005) sobre dificultades de la escritura, el manifiesta que dichas dificultades afecta
a los procesos que implican la forma de escribir, donde el autor concluye que se necesita mas
de la lectura para la escritura. Esta idea muestra la importancia en centrarse mas en el trabajo
del &rea de la lectura puesto que, el entrenamiento en esta area facilitara la consolidacion en
las habilidades y competencia lectoras asi como el desarrollo en la escritura. Por tanto, es
importante potenciar al maximo las areas de lectura y escritura desde los primeros grados;
puesto que, en la actualidad se observan a estudiantes, que cursan los ultimos grados de
educacién primaria, que no han logrado desarrollar sus habilidades y capacidades en las
areas de lectura y escritura es decir los estudiantes no se encuentran preparados para
continuar una nueva etapa, que es la educacion secundaria, lo cual indica que no seran

capaces de superar procesos de gran nivel.
Por lo tanto, es importante que tanto las universidades como institutos
pedagdgicos incorporen a la curricula un enfoque mas proximo que este centrados en el

desarrollo del nifio, es decir, el desarrollo de las competencias de la lectura y escritura

durante los primeros grados de la educacién primaria ya que esto facilitara que la formacion
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docente sea adecuada y oportuna para la erradicacion de la dificultades en la lectura y

escritura.

Teniendo en cuenta la realidad educativa y la experiencia docente se observa
que muchas instituciones educativas no trabajan por competencias sino por contenido, es
decir descuidan el aprendizaje por descubrimiento en el estudiante facilitandoles la
informacion que ellos mismo deben ir descubriendo en su proceso de aprendizaje; es decir,
pretender que el estudiante relacionen sus conocimientos con los nuevos conocimientos que
se le quiere impartir; asi como, atender las necesidades, interés y caracteristicas de los
estudiantes para alcanzar un nuevo aprendizaje utilizando los recursos y estrategias pertinente
para el logro optimo del aprendizaje. Por lo tanto, se observa que muchos docentes todavia
trabajan siguiendo el modelo tradicional generando una deficiencia en el logro de
aprendizajes de sus estudiantes ya que estos no logran despertar el interés hacia un nuevo
aprendizaje generando en los estudiantes cansancio, poca atencion y aburrimiento en el

proceso de aprendizaje.

Por otro lado, es necesario sefialar que el docente realiza actividades de
planificacion de sesiones de clases, elaboracion de materiales didécticos entre otros;
recargando su actividad lo que influye en su desempefio como docente, asimismo, dichas
actividades ocasionan que muchos docentes no logren desarrollar de forma Optima sus
sesiones de clases llegando a realizar clases improvisadas repercutiendo en el aprendizaje del

estudiante.

De igual forma, muchas instituciones educativas cuentan con estudiantes que

presentan problemas en las areas de lectura y escritura pero la carente informacion que
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presentan los docentes para poder intervenir estas dificultades limita la labor docente sobre
como actuar ante esta problematica. Es por ello, que muchos docentes ven en las aulas a
estudiantes con dificultades en estas areas pero solo se limitan a observar mas no a proponer
plan de mejora puesto que, no saben como intervenir o que estrategias tomar para brindar el

apoyo requerido a los estudiantes.

Debido a esta problemética es necesario que se replantee la reforma educativa
tomando en cuenta toda la problematica que afecta la educacion en el Per(, ya que esto
ayudara a superar muchas deficiencias que repercuten en el aprendizaje del estudiante.

No obstante, una de las limitaciones en este proceso de evaluacién fueron los
instrumentos que se utilizaron debido a que estos instrumentos no eran propios del pais, es
decir no se usaron instrumentos peruanos puesto que, no existen instrumentos disefiados,
construidos y validados en el Perd. Ademas, es importante motivar e incentivar la creacion de
instrumentos de evaluacién de aprendizajes con la finalidad de adecuarse a la realidad

sociocultural del estudiante.

En cuanto a los resultados de la intervencion se observa que el plan de
intervencion incrementa de forma significativa el nivel de dominio de los procesos léxicos y
sintacticos de la lectura y de los procesos léxicos — ortogréaficos de la escritura en una
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada. Lo cual significa
que las actividades trabajadas por la estudiante facilité e incrementd el dominio en dichos

Procesos.

Una de las técnicas que se trabajo en este plan de intervencion fue la
instruccion directa donde la especialista dirigia la actividad y estimulaba a la estudiante a

continuar su actividad, luego la especialista verificara si la estudiante comprendio y logré
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incrementar las habilidades propuestas, si es que no lo hizo se hace una retroalimentacion con
la finalidad de corregir o ensefiar nuevamente sobre la actividad en la que tuvo dificultad.
Esta técnica evidencidé bueno resultados donde el estudiante alcanzé un nivel de logro

esperado, incrementando asi el nivel de dominio en las &reas en las que tenia dificultad.

Otra técnica que ayuddé a superar estas dificultades fue la técnica del
entrenamiento autoinstruccional donde la especialista ensefia a la estudiante a seguir
instrucciones autodirigidas con la finalidad de que la estudiante logre repetir instrucciones,
describa la tarea a realizar, verbalice las formas de realizar la tarea, considere las

consecuencias de cada forma, reflexione y evalué sus resultados.

Asi mismo, se debe reconocer que algunos docentes muestran deficiencia
sobre qué tipo de técnicas utilizar para poder aplicar intervenciones a estudiantes con
dificultades en su aprendizaje. Por ende las Instituciones educativas publicas deben facilitar y
brindar a los docentes capacitaciones que ayuden a conocer nuevas estrategias para la

intervencion en “problemas de aprendizaje en sus estudiantes.

De igual forma, se debe conocer que las dificultades en el aprendizajes no
estan a ajenas a todo el Peru, es mas muchos estudiantes que se encuentran en zonas urbanas
tienen la facilidad de llevar programas de intervencion para atender sus dificultades; sin
embargo, existen estudiantes que viven en zonas rurales que no tienen las facilidades para
poder atender sus dificultades de aprendizaje y esto es debido a mucho factores entre los
cuales puede ser: los recursos economicos, acceso de especialista a zonas lejanas y

concientizacion a los mismo pobladores de dichas zonas para acudir a centros especializados.

Por otra parte el sector educativo debe plantear una curricula que sea flexible
para cada realidad educativa e implemente planes de mejora para que los docentes puedan

adaptarlas de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.
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CAPITULO VIII

CONCLUSIONES

Las conclusiones se realizan en base a las hipdtesis de evaluacion y la

intervencion segun cada caso de estudio.

Caso 1

Evaluacién

1. Existe un bajo nivel de domino de los procesos, léxicos y sintacticos de la lectura, en

un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.
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No existe un bajo nivel de dominio en los procesos perceptivos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

Existe un bajo nivel de dominio en los procesos Iéxicos de la lectura, en un estudiante
de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

Existe un bajo nivel de dominio en los procesos sintacticos de la lectura, en un

estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

No existe un bajo nivel de dominio en los procesos seméanticos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

Existe un bajo nivel de domino en los procesos léxicos-ortograficos de la escritura, en
un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

No existe un bajo nivel de dominio en los procesos sintacticos de la escritura, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

No existe un bajo nivel de dominio en los procesos semanticos de la escritura, en un

estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa publica.

Intervencién

. El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de dominio de los
procesos léxicos y sintacticos de la lectura, y de los procesos léxicos-ortograficos de
la escritura, en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa
publica.

. El plan de intervencion incrementa de forma significativa el nivel de dominio de los
procesos léxicos y sintacticos de la lectura, en un estudiante de quinto grado de

primaria de una institucion educativa publica.



129

3. El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de dominio de los
procesos léxico-ortograficos de la escritura, en un estudiante de quinto grado de
primaria de una institucion educativa publica.

4. El estudiante debera continuar con un nuevo proceso de intervencion en las areas de

escritura y lectura.

Caso 2

Evaluacién

1. Existe un bajo nivel de domino de los procesos Iéxicos y sintacticos de la lectura, en
un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

2. No existe un bajo nivel de dominio en los procesos perceptivos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

3. Existe un bajo nivel de dominio en los procesos Iéxicos de la lectura, en un estudiante
de quinto grado de primaria de una institucién educativa privada.

4. Existe un bajo nivel de dominio en los procesos sintacticos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

5. No existe un bajo nivel de dominio en los procesos semanticos de la lectura, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

6. Existe un bajo nivel de domino en los procesos léxicos-ortograficos de la escritura, en
un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

7. No existe un bajo nivel de dominio en los procesos sintacticos de la escritura, en un
estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.

8. No existe un bajo nivel de dominio en los procesos semanticos de la escritura, en un

estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa privada.
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Intervencién

El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de dominio de los
procesos Iéxicos y sintacticos de la lectura, y de los procesos léxicos-ortograficos de
la escritura en un estudiante de quinto grado de primaria de una institucion educativa
privada.

El plan de intervencion incrementa de forma significativa el nivel de dominio de los
procesos léxicos y sintacticos de la lectura, en una estudiante de quinto grado de
primaria, de una institucion educativa privada.

El plan de intervencion incrementa en forma significativa el nivel de dominio de los
procesos léxico-ortograficos de la escritura en una estudiante de quinto grado de
primaria de una institucion educativa privada.

El estudiante debera continuar con un nuevo proceso de intervencion en las areas de

escritura y lectura.
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CAPITULO IX

RECOMENDACIONES

e Disefiar y construir nuevos modelos de evaluacion de lectoescritura acordes a la realidad
sociocultural que ayuda a identificar de forma mas rapida y precisa los problemas de
aprendizaje.

e Disefiar y construir nuevas estrategias de intervencion que despierten mayor motivacion
en los estudiantes que presenten alguna dificultad en su aprendizaje, para lograr

conseguir resultados mas efectivos.

e Realizar investigaciones dirigidas a evaluar la capacidad de afronte de los docentes frente
a los problemas de aprendizaje de sus estudiantes con la finalidad de disefiar planes de

intervencion acorde a la necesidad educativa del estudiante.
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Implementar en la actual malla curricular de formacion docente cursos sobre problemas
de aprendizaje con la finalidad de atender a estudiantes que presenten alguna dificultad
de aprendizaje.

Realizar investigaciones sobre las estrategias que utilizan los docentes para la ensefianza
de la lectura y escritura y sus implicancias en el aprendizaje de los estudiantes.

Disenar planes de mejora que atienda la recargada actividad que se le brinda al docente y
su influencia en el aprendizaje de los estudiantes.

Investigar sobre las estrategias en la ensefianza de la lectura y escritura en estudiantes

con dificultades de aprendizaje con la finalidad de incrementar su nivel de logro.
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Tabla 25

Plan de intervencién — caso 1

Area Proceso ~ Componente Indicador

Separa palabras en silabas.

Reconocer las silabas en palabras.

Escribir letras y silabas omitidas.
Reemplazar las letras y silabas en palabras
Agregar silabas en palabras.

Lectura Léxico Ruta fonolégica

AN N NN

Generar un vocabulario léxico visual de 20 palabras con ga, go, gu.
Generar un vocabulario léxico visual de 20 palabras con gue, gui.
Generar un vocabulario léxico visual de 20 palabras con ge, gi.
Generar un vocabulario léxico visual de 20 palabras ja, je, ji, jo, ju.
Generar un vocabulario Iéxico visual de 20 palabras con la letra b
Generar un vocabulario Iéxico visual de 20 palabras con la letra v
Generar un vocabulario léxico visual de 20 palabras con la letra h.
Generar un vocabulario léxico visual de 20 palabras con la Il
Genera un vocabulario léxico visual de 20 palabras con la fi
Genera un vocabulario léxico de 20 palabras con br-dr

Genera un vocabulario Iéxico de 20 palabras con gr.

. Ruta visual
Lectura Léxico

SSSSSSNSSSASS

Signos de
Sintactico puntuacion

Identificar los signos de puntuacion en una lectura.
Leer respetando los signos de puntuacion de la lectura.

Lectura

AN

Escritura Leéxico- Ortografia v Discriminar pares de palabras de los fonemas fi y Il.
ortografico  fonética v Discriminar palabras trabadas con bra, bre, bri, bro,bru, y dra, dre,
dri, dro ,dru.

Léxico-

. e Reglas
Escritura ortografico g

contextuales

Discriminar pares de palabras ge, gi con gue, gui de manera visual.
Discriminar pares de palabras con ge,gi, gue, gui de manera auditiva.

AN

Adquirir las representaciones Iéxicas de las palabras.
Memorizar reglas ortograficas del uso de lav y b.
Memorizar reglas ortograficas del uso de h
Memorizar reglas ortograficas del usode lagy j

Escritura Léxico- Ortografia
ortografico  reglada

AN N NN

Escritura LéXi‘,:?' Ortografia v Identificar palabras que se escriben con b o v.
ortografico arbitraria v Identificar las palabras que se escriben con h.

Elaboracion propia



6.2.6. Proceso de intervencion

Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 1
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 1
Area Procesos Componente Actividad Materiales  Observaciones
Se le pide que sombree los
circulos de acuerdo al namero de
silabas que contiene cada
palabra. Letras
) moviles
Elige 3 palabras de la lectura
Lectura Léxicos Ruta para separar las palabras en
o silabas y las silabas en letras. chapitas
fonolégica
Completa una tabla con palabras
que contengan la ga, go y gu.
) o Ficha de
E’scrlbe palabras con omitiendo trabajo
silabas y letras.
Reemplaza silabas y letras en
palabras mostradas.
Agrega silabas y letras en
palabras.
Se presenta al nifio letras moviles
Lectura Léxicos Ruta representando la ga, go, gu.
. Se muestra al nifio tarjetas
Visual L.
léxicas con palabras que
contengan la ga, go, y gu.
Lectura Se presenta al nifio una lectura:
Sintacticos Signos de Se le pide al que resalte los
puntuacion signos de puntuacién. (punto

seguido, punto aparte, punto y
coma, coma, dos puntos)

Se le invita a leer la lectura,
respetando  los  signos de
puntuacion.

Elaboracidn propia
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Datos generales
Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 2
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencion 2

Area Procesos  Componente Actividad Materiales  Observaciones

Elige 3 palabras de la
lectura para separar las

Lectura Léxicos Ruta ) Letras
_ palabras en silabas y las méviles
fonolégica  silabas en letras.
Se le pide que sombree los
circulos de acuerdo al Ficha de
ndmero de silabas que trabajo

contiene cada palabra.

Completa una tabla con
palabras que contengan la
gue, gui, gue, gui.

Escribe  palabras  con
omitiendo silabas y letras.

Reemplaza silabas y letras
en palabras mostradas.

Agrega silabas y letras en
palabras.

Ruta Se presenta al nifio letras
moviles representando la
gue, gui, gue, gui.

Lectura Léxicos
Visual

Se muestra al nifio tarjetas
léxicas con palabras que
contengan la gue, gui, gie,
gai.

Lectura Sintacticos Signos de Se presenta al nifio la ficha
puntuacion de trabajo con una lectura.

Se le pide al que resalte los
signos de puntuacion.

Se le invita a leer la
lectura, respetando los
signos de puntuacion.

Elaboracidn propia



Datos generales

Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva

Hora de inicio: 5: 00pm

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 3

Sesion: 3
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Area Procesos Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

Lectura Léxicos Ruta fonolégica

Lectura Léxicos Ruta

visual

Lectura
Sintacticos Signos de
puntuacion

Elige 3 palabras de la lectura
para separar las palabras en
silabas y las silabas en letras.

Se le pide que sombree los
circulos de acuerdo al
nimero de silabas que
contiene cada palabra.

Completa una tabla con
palabras que contengan la ge,
gi.

Escribe palabras omitiendo
silabas y letras.

Reemplaza silabas y letras en
palabras mostradas.

Agrega silabas y letras en
palabras.

Se presenta al nifio letras
méviles representando la ge

gi
Se muestra al nifio tarjetas

Iéxicas con palabras que
contengan la ge, gi

Se le entrega la Ficha de
trabajo y se le pide que
resalte  los  signos  de
puntuacion.

Se le invita a leer la lectura,
en voz alta respetando los
signos de puntuacion.

Letras
moviles

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 4
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 4
Area Procesos Componente Actividad Materiales  Observaciones

Utiliza las letras mdviles
para formar las palabras
mostradas en la ficha de
trabajo.

Se le pide que lea las

Lectura Léxicos Ruta fonolégica palabras formadas.

Utiliza una tapita de
gaseosa para representar
cada silaba de las palabras
mostradas.

Lee las palabras omitiendo
silabas y letras diferentes,
con utilizando las letras
méviles.

Reemplaza silabas y letras
en palabras  formadas
utilizando las letras
maviles.

Lee las palabras formadas

agregando silabas y letras

con las letras moviles.
Escritura Léxico

. Se presenta tarjetas con
ortograficos

palabras  separadas en
silabas, las cuales debe
unirlas y formar la palabra
que representa la imagen
mostrada.

Reglas
contextuales

Sefialan las figuras que
representan palabras con

ge, gue 0 gi, gui.

Sintacticos Signos de Identifica los signos de
Puntuacion puntuacion.

Lectura

Lee respetando los signos
de puntuacion.

Letras
moviles

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido: ACHS

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Zenobia Leiva

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 5
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Sesion: 5

Area Procesos

Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

Léxicos-
ortograficos

Escritura

Lectura Sintacticos

Reglas
contextuales

Signos de
Puntuacién

Se presenta la ficha de
trabajo.

Identifica las palabras que
escucha encerrandolas en
un circulo.

Identifica la figura que
corresponde a la palabra
escuchada y escribe el
nombre.

Recorta y pega las figuras
en la tabla discriminando el
sonido. Gue, ge, 0 gui, Qi

Lee las palabras escritas.

Identifica los signos de
puntuacion en la lectura
presentada.

Lee respetando los signos
de puntuacion y con
entonacion adecuada.

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia
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Datos generales
Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 6
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 6

Area Procesos Componente Actividad Materiales  Observaciones

Utiliza las letras mdviles
para formar las silabas
trabadas dr — br mas una
vocal

Letras
moviles

Se le pide que lea las
palabras formadas. Ficha de

Lectura Léxicos Ruta .
trabajo

Lee las palabras formadas
agregando silabas y letras
con las letras moviles a br y
dr.

fonolégica

Ruta Se presenta tarjetas Iéxicas
Lectura Léxicos . con palabras que tienen
visual ,
silabas trabadas como: bra,
bre, bri, bro , bru, dra,
dre, dri, dro, dru

Lectura Sintacticos Signos de Identifica los signos de
puntuacion puntuacion.

Lee respetando los signos
de puntuacion.

_ Ortoarafia Completa con dr o br segin
Escritura Léxico — g corresponda.
ortogréfico Fonética

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 7
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 7
Area Procesos Componente Actividad Materiales  Observaciones

Utiliza letras mdviles. Para
formar gr y formar gra, gre,

Lectura Léxicos Ruta fonolégica .
gri, gro, gru.

Identifica las palabras con
gr. En la ficha de trabajo.

Realiza ejercicios de
adiccion sustitucion y
omision con las letras
maviles.

Ruta Se presenta tarjetas léxicas

Ay . con palabras que contiene
Lectura Léxicos visual P q
gr.

Identifica los signos de

L . puntuacion en la historia
Sintacticos Signos de

Lectura puntuacion

La grda grufiona y el payaso
de los globos méagicos
Lee respetando los signos
de puntuacion y expresa
con entonacién adecuada.

Letras
moviles

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva

Hora de inicio: 5: 00pm

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 8
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Sesion: 8

Area Procesos Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

Lectura Léxicos Ruta fonolégica

Lectura Léxicos Ruta

visual

Signos de

Lectura L Puntuacion
Sintacticos

Sombrea de acuerdo al
namero de silabas que
presenta la palabra.

Utiliza una tapita de
gaseosa para representar
cada silaba de las palabras
mostradas.

Lee las palabras omitiendo
silabas y letras diferentes,
con utilizando las letras
moviles.

Reemplaza silabas y letras
en palabras formadas
utilizando las letras
méviles.

Lee las palabras formadas
agregando silabas y letras
con las letras moviles.

Se presenta tarjetas léxicas
con palabras que contienen
ja, je, ji, jo, ju

Identifica los signos de
puntuacion en la historia
Jaime y Juana

Lee respetando los signos
de puntuacion y expresa
con entonacién adecuada.

Letras
moviles

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 9
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 9
Area Procesos Componente Actividad Materiales Observaciones

Sombrea de acuerdo al
nimero de silabas que
presenta la palabra.

Lee las palabras omitiendo
silabas y letras diferentes,
con utilizando las letras

Lectura Léxicos Ruta o
moviles.
fonoldgica i
Reemplaza silabas y letras
en palabras  formadas
utilizando las letras
méviles.
Lee las palabras formadas
agregando silabas y letras
con las letras maviles.
Completa la ficha de
trabajo  donde  realiza
segmentacion silabica,
omisiones, sustituciones y
. adiciones
Lectura Léxico
Ruta Se presenta tarjetas Iéxicas
. con palabras que contienen
visual .
lla, lle, i, llo ,llu
Lectura
Sintacticos Signos de Identifica los signos de
puntuacion puntuaciéon en la historia

“La letra 117

Lee respetando los signos
de puntuacién y expresa
con entonacion adecuada.

Letras
moviles

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia
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Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 10
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 10
Area Procesos Componente Actividad Materiales  Observaciones

Sombrea de acuerdo al
nimero de silabas que
presenta la palabra.

Lee las palabras omitiendo
silabas y letras diferentes,
con utilizando las letras
moviles.

Lectura Léxicos Ruta
fonolégica
Reemplaza silabas y letras
en palabras  formadas
utilizando las letras
maviles.

Lee las palabras formadas
agregando silabas y letras
con las letras moviles.

Completa la ficha de
trabajo  donde  realiza
segmentacion sildbica,

Lectura Léxicos omisiones, sustituciones y
adiciones

Ruta Se presenta tarjetas Iéxicas
con palabras que contienen
fia, fe, fi, fio, fiu

visual

Lectura

Sintacticos Signos de Identifica los signos de
puntuacion puntuacion en la historia
“Las gemelas ny ii”

Lee respetando los signos
de puntuacién y expresa
con entonacién adecuada.

Letras
moviles

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia
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Datos generales
Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 11
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 11

Area Procesos Componente Actividad Materiales  Observaciones
Lectura Léxicos Ruta fonolégica Forman  palabras  que
contengan la letra fi
. g ! y Iy Letras
realizan omisiones, L
L . moviles
sustituciones, adiciones.
Ficha de
trabajo

Se presenta tarjetas Iéxicas
con palabras separadas en

Escritura Léxicos- Ortografia .
silabas.

ortogréaficos "
Fonética . .

Selecciona  las  silabas

adecuadas que forman

palabra del dibujo mostrado

visual i Il

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 12
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencién 12
Area Procesos Componente Actividad Materiales Observaciones
Se presenta la ficha de
Ortografia trabajo. Letras
Escritura Léxicos- Fonética Identlflc-a la palabra moviles
e pronunciada con su
ortogréficos L -
representacion léxica
encerrando en un circulo. Ficha de
trabajo

Identifica la pseudopalabras
pronunciada con su
representacion léxica
encerrando en un circulo.

Escucha y encierra en un

circulo la figura que
corresponde.
Recorta las figuras que
contienen fi o 1l y las ubica
en el lugar que
corresponde.

Lee en voz alta y elige la
palabra que corresponde a
la figura.

Se presenta tarjetas Iéxicas
con palabras separadas en
silabas con la Ay lally
escoge la silaba que

corresponde.

Discriminacion auditiva fi
yll

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 13
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 13
Area Procesos  Componente Actividad Materiales  Observaciones
Observa las tarjetas léxicas
Encuentra una caracteristica Método de
. en comun. instruccion
Ortografia directa
reglada Deduce la regla ortografica.
Se presenta la ficha de trabajo.
Une las silabas y forma
palabras Ficheros
orI'Englg?i;s Observa y encuentra las cacograficos
Escritura g caracteristicas comunes en el

primer grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“Se escribe con g las palabras
que terminan en ger, gir, giar”

Exepciones: mujer- tejer

Observa y encuentra las
caracteristicas comunes en el
segundo grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“Se escribe con g las palabras
que comienzan en geo, gen, y

ER)

ges

Observa y encuentra las
caracteristicas comunes en el
tercer grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortogréfica.

“Se escribe con g las palabras
que terminan en gio”

Completa las fichas
cacograficas y las clasifica de
acuerdo a las reglas de
ortografia.

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 14
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 14
Area Procesos ~ Componente Actividad Materiales  Observaciones
Observa las tarjetas léxicas
Ortografia Encuentra una caracteristica
reglada en comdn. .
Ficheros
Deduce la regla ortografica del  cacogréficos
uso de laj.
oo, Se presenta la ficha de trabajo. Ficha de
ortoaraficos Une las silabas y forma trabajo
Escritura g palabras

Observa y encuentra las
caracteristicas comunes en el
primer grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

Se escribe con j las palabras
que comienzan o terminan en
aje eje”

Observa y encuentra las
caracteristicas comunes en el
segundo grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“Se escribe con j las palabras
que contienen “jear”

Completa las fichas
cacograficas y las clasifica de
acuerdo a las reglas de
ortografia.

Elaboracion propia
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Datos generales

Nombre y Apellido: ACHS

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Zenobia Leiva
Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 15

Sesion: 15
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Area Procesos

Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

Léxicos-

Escritura ortograficos

Lectura Sintacticos

Ortografia
reglada

Signos de
puntuacion

Observa las tarjetas léxicas del
uso de lagyde laj.

Completa las fichas cacogréaficas
delagydelaj.

Observa las caracteristicas
comunes de las palabras
presentadas y deduce las reglas
ortograficasdelagyj

Elabora un cuadro comparativo
entre lasreglas de lag y de la j

Encierra en un circulo las palabras
que contienengyj.

Elabora un organizador grafico
con las reglas de la g y coloca
ejemplos.

Elabora un organizador gréafico
con las reglas de la j y coloca
ejemplos.

Completa con g y j las palabras
presentadas segln corresponda.

Escribe las oraciones
completando con g y j segln
corresponda.

Se presenta la ficha de trabajo
donde debera leer en voz alta la
lectura “El Diamante
Desaparecido”

Ficheros
cacograficos

Ficha de
trabajo

Plumones de
pizarra

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido: ACHS

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Zenobia Leiva
Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 16

Sesion: 16

156

Area Procesos

Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

Léxicos-

Escritura ortograficos

Lectura Sintacticos

Ortografia
reglada

Signos de
puntuacion

Observa las tarjetas léxicas del
uso de lagyde laj.

Completa las fichas cacogréaficas
delagydelaj.

Observa las caracteristicas
comunes de las palabras
presentadas y deduce las reglas
ortograficasdelagyj

Elabora un cuadro comparativo
entre las reglas de lag y de la j

Encierra en un circulo las palabras
que contienengyj.

Elabora un organizador grafico
con las reglas de la g y coloca
ejemplos.

Elabora un organizador gréafico
con las reglas de la j y coloca
ejemplos.

Completa con g y j las palabras
presentadas segln corresponda.

Escribe las oraciones
completando con g y j segln
corresponda.

Se presenta la ficha de trabajo
donde deberd leer en voz alta la
lectura “Jaimito y el gato Gaspar”

Ficheros
cacograficos

Ficha de
trabajo

Plumones de
pizarra

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 17
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesidn de intervencion 17
Area Procesos Componente Actividad Materiales Observaciones
Sombrea de acuerdo al ndmero de
silabas que presenta la palabra.
Lee las palabras omitiendo silabas .
Ficheros

Ruta fonoldgica

Lectura léxico
Ruta visual
Lectura Léxico
Lectura Sintacticos Signos de
puntuacion

y letras diferentes, con utilizando
las letras maviles.

Reemplaza silabas y letras en
palabras formadas utilizando las
letras moviles.

Lee las palabras formadas
agregando silabas y letras con las
letras moviles.

Completa la ficha de trabajo
donde realiza  segmentacion
silabica, omisiones, .

Se presenta tarjetas léxicas con
palabras que contienen ba,be, bi,
bo ,bu.

Encierra en un circulo las palabras
de la lectura que contengan b.

Identifica  los  signos  de
puntuacion.

Lee en voz alta con entonacién
adecuada y respetando los signos
de puntuacion.

cacograficos

Ficha de
trabajo

Plumones de
pizarra

Elaboracion propia



Datos generales
Nombre y Apellido: ACHS
Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Zenobia Leiva
Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 18
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Sesion: 18

Area Procesos

Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

fonoldgica

Lectura Iéxico

Ruta visual

Lectura Léxico

Lectura Sintacticos

Ruta

Signos de
puntuacion

Sombrea de acuerdo al ndmero de
silabas que presenta la palabra.

Lee las palabras omitiendo silabas
y letras diferentes, con utilizando
las letras moviles.

Reemplaza silabas y letras en
palabras formadas utilizando las
letras moviles.

Lee las palabras formadas
agregando silabas y letras con las
letras moviles.

Completa la ficha de trabajo
donde realiza  segmentacion
silabica, omisiones, .

Se presenta tarjetas léxicas con
palabras que contienen
va,ve,vi,vo,vu.

Encierra en un circulo las palabras
de la lectura que contengan v.

Identifica  los
puntuacion.

signos  de

Lee en voz alta con entonacién
adecuada y respetando los signos
de puntuacion.

Ficheros
cacogréaficos

Ficha de
trabajo

Plumones de
pizarra

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido: ACHS

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Zenobia Leiva

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 19
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Sesion: 19

Area Procesos

Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

Escritura Léxicos-
ortogréaficos

Lectura Sintacticos

Ortografia
arbitraria

Signos de
puntuacion

Observay lee las tarjetas
Iéxicas de v.

Observa y lee las tarjetas
Iéxicas de b.

Completa las fichas
cacograficas con v 0 b segun
corresponda.

Completa las palabras con la
letra que corresponde. Vo b

Identifica los signos de
puntuacion.

Lee en voz alta con la debida
entonacién y haciendo las
respetando los signos de
puntuacion.

Ficheros
cacograficos

Ficha de
trabajo

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 20
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 20
Area Procesos Componente Actividad Materiales  Observaciones
Observa las tarjetas Iéxicas
Encuentra una caracteristica en
comun. Ficheros
Deduce la regla ortografica. cacograficos
Se presenta la ficha de trabajo.
L6xiCos- Ortografia Une las silabas y forma palabras Ftlr(:t])z _cée
. ortogréaficos reglada Observa y encuentra las J
Escritura

caracteristicas comunes en el
primer grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“Se escribe con b las palabras
que comienzan en bu, bur, bus”

Observa y encuentra las
caracteristicas comunes en el
segundo grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“Se escribe con b las palabras
que terminan en aba”

Observa y encuentra las
caracteristicas comunes en el
tercer grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“Se escribe con b las palabras
que contienen en bio”

Completa las fichas cacogréficas
y las clasifica de acuerdo a las
reglas de ortografia.

Elaboracion propia



Datos generales

161

Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 21
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 21
Area Procesos Componente Actividad Materiales  Observaciones
Observa las tarjetas Iéxicas Ficheros
o cacograficos
Encuentra una caracteristica en
coman.
Deduce la regla ortografica. Ficha de
Se presenta la ficha de trabajo. trabajo
L6xiCos- Ortografia Une las silabas y forma palabras
ortogréaficos reglada Observa 'y  encuentra las

Escritura

caracteristicas comunes en el
primer  grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“Se escribe con v las palabras que
comienzan en eve, evi,evo avo,
evi,”

Observa y  encuentra las
caracteristicas comunes en el
segundo grupo de palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“Se escribe con v las palabras que
comienzan en vice” ejemplo
vicepresidente, vicerrector

Observa y  encuentra las
caracteristicas comunes en el
tercer grupo de  palabras
presentadas.

Deduce la regla ortografica.

“todas las formas verbales de
hervir, servir y vivir

Completa las fichas cacogréficas
y las clasifica de acuerdo a las
reglas de ortografia. Delavy lIsb

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido: ACHS

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Zenobia Leiva
Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 22
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Sesion: 22

Area

Procesos

Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

Escritura

Lectura

Léxicos-
ortogréaficos

Sintacticos

Ortografia
reglada

Signos de
puntuacion

Observa las tarjetas Iéxicas del
uso de lavydelab.

Completa las fichas
cacograficas de lav y de la b.

Observa las caracteristicas
comunes de las palabras
presentadas y recuerda las
reglas ortograficas de lavy b

Elabora un cuadro
comparativo entre las reglas de
lagydelaj

Encierra en un circulo las
palabras que contienenbyv.

Elabora un organizador gréafico
con las reglas de la b y coloca
ejemplos.

Elabora un organizador gréafico
con las reglas de la v y coloca
ejemplos.

Completa con b yv las
palabras presentadas segln
corresponda.

Escribe las oraciones
completando  las  palabras
incompletas con v y b segln
corresponda.

Se presenta la ficha de trabajo
donde debera leer en voz alta
la lectura “La B y la VV”

Ficheros
cacograficos

Ficha de
trabajo

Plumones de
pizarra

Elaboracion propia



Datos generales
Nombre y Apellido: ACHS
Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Zenobia Leiva
Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 23

Sesion: 23
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Area Procesos

Componente

Actividad

Materiales

Observaciones

Lectura Léxico

Lectura

Léxico

Léxico
ortografico

Lectura

Lectura Sintacticos

Ruta visual

Ruta
fonoldgica

Ortografia
reglada

Signos de
puntuacion

Observa tarjetas léxicas con

palabras que contiene h

Encierra en un circulo las palabras
de la lectura que contengan h.

ficheros
la letra que

Completa los
cacogréficos con
corresponda.

Se presenta la ficha de trabajo y
subraya las palabras con h

Utiliza letras méviles para omitir,
adicionar, sustituir letras y silabas
en tres palabras.

Observa las fichas cacogréficas y
las lee en voz alta.

Completa las fichas cacograficas.

Deduce la regla ortografica a
partir de las fichas cacograficas.

Las palabras delante de hua, hue,
hui.
Huevo, huaico, Huancayo

Las palabras delante de ia — ie se
escriben con h.

Se escribe con h las palabras que
empiezan por hum

Humo, humildad, humillacion

ldentifica los de

puntuacion.

signos

Lee en voz alta con entonacion
adecuada y respetando los signos
de puntuacion. La lecturade lah

Ficheros
cacograficos

Ficha de
trabajo

Plumones de
pizarra

Elaboracion propia



Datos generales
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Nombre y Apellido: ACHS Especialista: Zenobia Leiva Sesion: 24
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm
Sesion de intervencion 24
Area Procesos  Componente Actividad Materiales  Observaciones
Observa tarjetas léxicas con
palabras que contiene h
Se presenta la ficha de .
) Ficheros
trabajo 'y subraya las Cacoarficos
palabras con h g
Ruta visual
- Ficha de
Lectura Léxico trabajo
Plumones de
pizarra
Lectura Léxico Realiza un  organizador
ortografico . grafico con las tres reglas de
Ortografia la h aprendidas.
reglada
Organiza las palabras
subrayadas en la lectura por
reglas de ortografia
aprendidas.
Observar las palabras, y las
organizarlas por similitud e
indica cudl es la similitud.
Infiere y recuerda la regla de
lah
Confirmar la regla.
Escribe ejemplos.
Resuelve un crucigrama.
Lee en voz alta una lectura
o . de Horacio el payaso con la
Lectura Sintacticos Signos _d,e debida entonacion y
puntuacion

respetando los signos de
puntuacion

Elaboracion propia
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ANEXO 2



Tabla 33
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Plan de intervencion- caso 2

Area Procesos

Componente

Indicador

Lectura Léxico

Lectura Léxico

Lectura Sintactico

Escritura  Léxico
ortografico

Escritura  Léxico
ortografico

Escritura  Léxico
ortogréfico

Ruta fonolégica

Ruta visual

Signos
puntuacion

Ortografia
reglada

Ortografia
arbitraria

Ortografia
contextual

Separar palabras en silabas.

Reconocer las silabas en palabras

Escribir letras y silabas omitidas.

Reemplazar las letras por otras letras en una palabra.
Reemplazar las silabas por otras silabas en una
palabra.

Adicionar silabas en palabras. silabas

Generar un vocabulario léxico
visual de 30 palabras con la silaba ga, go, gu, gue, gui
Generar un vocabulario léxico visual de 30 palabras
con lasilaba ja, je, ji, jo, ju.

Generar un vocabulario léxico visual de 30 palabras
con la silaba ge, gi.

Generar un vocabulario léxico visual de 30 palabras
con la silaba ca, co, cu.

Identificar los signos de puntuacion en una lectura
Leer respetando los signos de puntuacion de la lectura.
Adquirir las representaciones léxicas de las palabras.
Memorizar reglas ortogréficas del uso de la c.
Memorizar reglas ortogréficas del uso de s.

Memorizar reglas ortograficas del uso de h.

Usar adecuadamente palabras que se escriben con by
V.

Usar adecuadamente palabras conc, s, z

Usar adecuadamente palabras con Il e y.

Discriminar pares de palabras ge, gi con gue, gui de
manera visual.

Discriminar pares de palabras con c,s,z de manera
visual.

Elaboracion propia



6.2.7 Proceso de intervencion

Datos generales
DACV
Hora de inicio: 5: 00pm

Nombre y Apellido:

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 1
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Sesion: 1

Area  Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Signos de
puntuacion

Sintactico

Ruta visual

Léxico

Lectura

Ruta
fonoldgica

Se presenta a la nifia una ficha de
lectura, la nifia deberé leerla en voz
alta, se le invita a la nifia a repasar
con color los signos de puntuacién
(coma, punto seguido, punto
aparte, punto y coma, dos puntos)
para luego nuevamente realizar la
lectura respetando los signos de
puntuacion resaltados
anteriormente.

Se solicita a la nifia que subraye en
la lectura las palabras que
contengan las silabas ga, go, gu,
luego se le presentara letras
mdviles donde la nifia deberd
formar las palabras subrayadas.

Seguidamente utilizando las letras
méviles se solicita a la nifia que
separe cada palabra en silabas, en
letras asimismo se trabaja que
realice la sustitucion, omision y
adicion de silabas.

Luego se le entrega una ficha
donde la nifia deber4 nombrar las
imagenes y segmentar las palabras
en silabas y luego en letras.

Se entrega una ficha de
actividades a la nifia donde debera
realizar la omision, sustitucion y
adicién de silabas de palabras
presentadas en un cuadro.

Finalmente se le entrega a la nifia
una ficha en donde deberé escribir
5 palabras que contengas las
silabas ga, go, gu.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Se evidencio
cierta
dificultad en
la nifia para
leer
respetando
signos de
puntuacion.

Elaboracion propia



Datos generales:

Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 2

168

Sesion: 2

Area  Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura  Sintactico

Léxico

Signos de
puntuacion

Ruta visual

Ruta fonolégica

Se presenta a la nifia una ficha de
lectura, la nifia debera leerla en voz
alta, se le invita a la nifia a repasar
con color los signos de puntuacién
(coma, punto seguido, punto aparte,
punto y coma, dos puntos) para
luego nuevamente realizar la
lectura respetando los signos de
puntuacion resaltados
anteriormente.

Se solicita a la nifia que subraye de
la lectura anterior las palabras que
contengan las silabas ge, gi, luego
se le presenta letras moviles donde
la nifia debera formar las palabras
subrayadas.

Seguidamente utilizando las letras
moviles se solicita a la nifia que
separe cada palabra en silabas y en
letras asimismo se trabaja con la
nifia de forma concreta (con letras
moviles) la sustitucion, omision y
adicion de silabas.

Luego se le entrega una ficha donde
la nifa deberd nombrar las
imagenes y segmentar las palabras
en silabas y luego en letras.

Se entrega una ficha de actividades
a la nifia donde debera repasa las
palabras escritas con ge, gi y
reescribir la oracion en el recuadro.

Se le entrega a la nifia una nifia
donde la nifia debera de ordenar las
silabas para formar las palabras que
contengan la silaba ge o gi.

Finalmente se le tomard a la nifia
un dictado de 10 palabras que
contengan la silaba ge o gi.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Elaboracién propia
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Datos generales:
Nombre y Apellido: DACV Especialista: Sandra Auccapure Sesion: 3
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 3

Area Proceso Componente Actividad Materiales Observacion
Se presenta a la nifia una
ficha de lectura, la nifia
debera leerla en voz alta, se le  Fichas de

Signos de invita a la nifia a repasar con trabajo Tuvo cierta
puntuacién color los signos  de dificultad para
Lectura  Sintactico puntuacién  (coma, punto nombrar las
seguido, punto aparte, punto imagenes.

y coma, dos puntos) para
luego nuevamente realizar la
lectura respetando los signos
de puntuacién resaltados
anteriormente.

Ruta Se le presenta a la nifia una
fonolégica ficha de actividad con

imagenes  donde  debera

Léxico nombrar cada imagen y luego

se solicita segmentar cada
palabra en silabas.

Luego se le muestra a la
estudiante una ficha
informativa sobre el uso
correcto de la gue, gui, gue,
gui.

Se entrega a la nifia una ficha
de pupiletras, donde la nifia
debera de buscar palabras que
tengan las silabas gue, gui,
gle, gui.

Seguidamente se entrega a la
nifia una ficha de actividad
donde la nifia deberd
completar la palabra
utilizando las silabas gue, gui,
gle, gli y luego debera
escribirlas nuevamente.
Finalmente se le presenta a la
nifia una ficha con imagenes
donde la nifia deberd de
escribir las silabas gue, gui,
glie, gii que suenen segun
corresponde en cada imagen.

Elaboracion propia



Datos generales:
Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencion 4

171

Sesion: 4

Area  Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura  Sintactico

Léxico

Signos de
puntuacion

Ruta
fonoldgica

Se presenta a la nifia una ficha
de lectura, la nifia debera leerla
en voz alta, se le invita a la nifia
a repasar con color los signos
de puntuacion (coma, punto
seguido, punto aparte, punto y
coma, dos puntos) para luego
nuevamente realizar la lectura
respetando los signos de
puntuacion resaltados
anteriormente.

Se le presenta a la nifia una
ficha de actividades con
imagenes donde la nifia debera
nombrar cada imagen
utilizando las silabas ja, je, ji,
jo, ju.

Se le presenta a la nifia una
ficha de actividad con imagen
donde la nifia deberd escribir la
silaba que suene en cada
imagen.

Luego se le presenta a la nifia
una ficha de actividad donde la
nifia deberd ordenar las silabas
para formar palabras

Seguidamente se le presenta a
la nifia una ficha con actividad,
donde deberd completar las
palabras con las silabas ja, je,
ji, jo, ju.

Finalmente se realizara a la
nifia un dictado para verificar lo
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Confunde la

geporlajey
la gi por la ji

Elaboracion propia



Datos generales:

Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 5
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Sesion: 5

Area  Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura  Sintactico

Léxico

Signos de
puntuacion

Ruta visual

Ruta
fonoldgica

Se presenta a la nifia una ficha de
lectura, la nifia deberd leerla en voz
alta, se le invita a la nifia a repasar
con color los signos de puntuacién
(coma, punto seguido, punto aparte,
punto y coma, dos puntos) para
luego nuevamente realizar la
lectura respetando los signos de
puntuacion resaltados
anteriormente.

De la lectura anterior se solicita a la
nifia a subrayar las palabras que
tenga je, ji, ge, gi.

Luego la nifia con las letras moviles
deberd formar las palabras vy
realizar la segmentacion, omision,
sustitucion y adicion de silabas y
letras.

Seguidamente se le presenta a la
nifia una ficha de trabajo donde la
nifia debera escribir los nombres de
las imagenes, luego separalas en
silabas y en letras.

Asimismo se le presenta una ficha
de trabajo donde la nifia deberé
ordenar las silabas para formas
palabras y luego en un cuadro
deberd  completar  realizando
omisiones, sustituciones, adiciones
segun se le indique.

Finalmente se realizarad un dictado
de 15 palabras para verificar lo
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Confundi6
algunas
palabras con
gi por ji, ge
por je.

Elaboracion propia
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Datos generales:
Nombre y Apellido: DACV Especialista: Sandra Auccapure Sesion: 6
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 6

Area Proceso Componente Actividad Materiales Observacion

Se presenta a la nifia una
lectura, de la lectura leida
se solicita a la nifia a  Fichas de
subrayar las palabras con trabajo

Ruta visual ge, gi, je, ji. Debera

Lectura Léxico escribirlas en un recuadro
clasificando cada palabra Letras
con la silaba moviles

correspondiente.

Seguidamente se brindara a
la nifia letras moviles para
que forme las palabras
subrayadas.

Se presenta a la nifia una
ficha de trabajo donde la

Escritura  Léxico nifia debera encerrar la
ortografico palabra correctamente
Ortografia de escrita seguin corresponda a

reglas la imagen mostrada.

contextuales.
Se presenta a la nifia una
ficha de trabajo donde la
nifia deber4 escribir el
nombre de cada imagen
utilizando las silabas je, ji,

ge, gi.

Luego se le entrega a la
nifia un pupiletra donde la
nifia debera buscar palabras
gue contenga las silabas ge,

ai, je, ji.

Finalmente se realizard un
dictado de palabras para
verificar lo aprendido en la
sesion.

Elaboracion propia



Datos generales:
Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencion 7

174

Sesion: 7

Area  Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura  Sintactico

Léxico

Signos de
puntuacion

Ruta visual

Ruta fonolégica

Se presenta a la nifia una ficha de
lectura, la nifia debera leerla en voz
alta, se le invita a la nifia a repasar
con color los signos de puntuacion
(coma, punto seguido, punto aparte,
punto y coma, dos puntos) para
luego nuevamente realizar la
lectura respetando los signos de
puntuacion resaltados
anteriormente.

De la lectura anterior se le pide a la
nifia subrayar las palabras que
contengan la silaba ca, co, cu, luego
debera escribirlas en el recuadro y
formar las palabras subrayadas con
letras moviles.

Luego las de las palabras
subrayadas deberan realizar la
omisién, sustituciéon y adicion de
silabas utilizando letras moviles.

Seguidamente se le presenta una
ficha de trabajo donde la nifia
debera escribir el nombre de las
siguientes imagenes, luego debera
separarlas en silabas y en letras.

Se le presenta una ficha de trabajo
donde la nifia deberd unir las
silabas para formar la palabra luego
escribela en el recuadro.

Realiza la adicion, sustitucion y
omisidn de silabas de palabras.

Finalmente se le tomara a la nifia un
dictado para verificar lo aprendido
en la sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Elaboracion propia



Datos generales:
Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencion 8

175

Sesion: 8

Area  Proceso Componente Actividad Materiales Observacién
Se presenta a la nifia una
lectura, de la lectura leida se
solicita a la nifia a subrayar las Fichas de
palabras con que,qui. La nifia trabajo
Ruta visual deberd escribir las palabras
Lectura subrayadas en un recuadro
clasificando cada palabra con la Letras
silaba correspondiente. moviles

Léxico

Ruta fonoldgica

Seguidamente se brindara a la
nifia letras mdviles para que
forme las palabras subrayadas
anteriormente,

Luego con letras mdviles
trabajara la omision, sustitucion
y adicion de silabas.

Se presenta a la nifia una ficha
de trabajo donde la nifia debera
escribir el nombre de las
imagenes, luego segmentar las
palabras en silabas y luego en
letras.

Luego se presenta a la nifia una
ficha de trabajo donde la nifia
debera ordenar las silabas para
formar las palabras.

Seguidamente la nifia debera
completar las palabras
utilizando las silabas que, qui.

Finalmente se realizarda un
dictado de palabras para
verificar lo aprendido en la
sesion.

Elaboracion propia



Datos generales:
Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 9

176

Sesion: 9

Area Proceso Componente Actividad Materiales Observacién
Se presenta a la nifia una ficha de
lectura, la nifia debera leerla en voz
alta, se le invita a la nifia a repasar Fichas de
Signos de con color los signos de puntuacion trabajo Se mostré
puntuacién (coma, punto seguido, punto aparte, inquieta al
Lectura Sintéactico punto y coma, dos puntos) para inicio de la
luego nuevamente realizar la Letras sesion luego
lectura respetando los signos de moviles se distrajo
puntuacion resaltados cuando estuvo
anteriormente. manipulando
las letras
méviles.
Ruta visual Se solicita a la nifia que subraye de
la lectura anterior las palabras que
contengan las silabas ce, ci, luego
se le presenta letras moviles donde
la nifia debera formar las palabras
Léxico subrayadas.
Seguidamente utilizando las letras
moviles se solicita a la nifia que
separe cada palabra en silabas y en
letras asimismo se trabaja con la
nifia de forma concreta (con letras
Ruta moviles) la sustitucion, omision y
fonoldgica adicién de silabas.

Se le presenta a la nifia una ficha de
trabajo donde la nifia deberd
escribir la silabas ce, ci segln suene
en cada imagen presentada.

Luego se solicita a la nifia a
completas palabras utilizando las
silabas ce, ci.

Seguidamente se solicita a la nifia a
ordenar silabas y formar palabras
escritas con las silabas ce, ci.

Finalmente se le tomara a la nifia
un dictado de palabras para
verificar lo aprendido en la sesion.

Elaboracion propia



Datos generales:
Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure
Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 10

177

Sesion: 10

Area  Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura Sintactico

Léxico

Signos de
puntuacion

Ruta visual

Ruta
fonolégica

Se presenta a la nifia una ficha de lectura,
deberd leerla en voz alta y repasar con color
los signos de puntuacion (coma, punto
seguido, punto aparte, punto y coma, dos
puntos) luego realizard la lectura respetando
los signos de puntuacion resaltados
anteriormente.

Se solicita a la nifia que subraye de la lectura
anterior las palabras que contengan las
silabas sa, se, si, so, su luego con las letras
moviles debera formar las palabras
subrayadas.

Asimismo se le muestra a la nifia tarjetas
léxicas, la nifia deberd nombrar las imagenes
y  relacionarlas con  su  nombre
respectivamente.

Seguidamente utilizando las letras mdviles,
debera separar cada palabra en silabas y en
letras la nifa realizard la sustitucion,
omisién y adicion de silabas.

Luego, la nifia debera nombrar las imagenes,
segmentar las palabras en silabas vy
posteriormente en letras.

Se le presenta a la nifia una ficha de trabajo
donde la nifia deberd escribir la silaba sa, se,
si, S0, SuU segun suene en cada imagenes.

Luego se le presenta un pupiletras, la nifia
buscar palabras que contengan las silabas sa,
se, si, SO, su.

Asimismo se pide a la nifia encerrar la
palabra  correctamente  escrita  segun
corresponda a cada imagen.

Se le presenta a la nifia una ficha de trabajo,
la nifla deberd completar las palabras
utilizando as silabas sa, se, si, so, su

Finalmente se le tomaré a la nifia un dictado
de palabras para verificar lo aprendido en la
sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Elaboracién propia



Datos Generales:

Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 11

178

Sesion: 11

Area  Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura Sintactico

Léxico

Signos de
puntuacion

Ruta visual

Ruta
fonologica

Se presenta a la nifia una ficha de
lectura, la nifia deberd leerla en voz
alta, luego repasar con color los
signos de puntuacion (coma, punto
seguido, punto aparte, punto y coma,
dos puntos) para nuevamente
realizar la lectura respetando los
signos de puntuacion resaltados
anteriormente.

Se solicita a la nifia que subraye de
la lectura anterior las palabras que
estén escritas con z luego se le
presenta letras mdviles para formar
las palabras subrayadas.

Se presenta a la nifia tarjetas léxicas
donde la nifia deberd nombrar las
imagenes y luego relacionarlas con
su nombre respectivamente.

Seguidamente utilizando las letras
méviles se solicita a la nifia que
separe cada palabra en silabas y en
letras, luego realizara la sustitucion,
omision y adicion de silabas.

Se le presenta a la nifia una ficha de
trabajo, la nifia debera nombrar las
imagenes para completar oraciones,
segmentar las palabras en silabas y
posteriormente en letras.

Se le presenta a la nifia una ficha de
trabajo, la nifia debera completar un
cuadro realizando la sustitucion,
adicién y omision de silabas.

Luego se le presenta un pupiletras
para que la nifia busque palabras
escritas con la letra z y copiarlas en
el recuadro.

Finalmente se le tomar4 a la nifia un
dictado de palabras para verificar lo
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Elaboracion propia
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Datos Generales:

Nombre y Apellido: DACV Especialista: Sandra Auccapure Sesion: 12
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 12

Area Proceso Componente Actividad Materiales  Observacion

Se presenta a la nifia una ficha
de lectura, donde debera leerla
en voz alta, se le invita a la Fichas de

Signos de nifia a repasar con color los trabajo La nifia seguia

puntuacion signos de puntuacién (coma, confundiendo

Lectura Sintactico punto seguido, punto aparte, laletraccons
punto y coma, dos puntos) y viceversa.

para  luego nuevamente
realizar la lectura respetando
los signos de puntuacién
resaltados anteriormente.

Se le presenta a la nifia una
ficha de trabajo con un texto
incompleto donde la nifia
deberd completar el texto

Escritura . Ortografiade utilizando las letras c, s, z.
Léxico — reg|as
ortografico  contextuales Luego se le presenta a la nifia

una ficha de trabajo donde
debera ubicar y ordenar las
palabras escritas con las letras
C, S, ¥ z seglin corresponda.

Seguidamente se le presenta a
la nifia una ficha de trabajo
donde completara las palabras
utilizando las letras ¢, s y z.

Luego se le presenta a la nifia
un juego de palabras, la nifia
deberd escribir correctamente
los nombres de los dibujos que
le toque segun tire el dado, si
no recuerda el nombre no
podra avanzar, si cae en la
imagen del cangrejo debera
retroceder 3 casillas, pero si
cae en la imagen del
saltamontes deberd adelantarse
2 casillas.

Finalmente se le tomara un
dictado para verificar lo
aprendido en la sesion.

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido: DACV
Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure
Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 13

180

Sesion: 13

Actividad

Materiales

Observacion

Area Proceso Componente
Léxico
Lectura Ruta visual
Escritura Léxico

Ortografia de
reglas
contextuales

ortogréfico

Se presenta a la nifia ficheros
cacograficos  con  palabras
escritas con ¢, s y z, la debera
memorizar las fichas con cada
palabra  escrita luego de
memorizarlas la especialista le
muestra la misma ficha pero con
una letra incompleta, la nifa
completara la palabra utilizando
las letras ¢, s y z segln
corresponda

Se presenta a la nifia una ficha
de trabajo donde identificard la
palabra correctamente escrita a
cada imagen que corresponda
encerrandola con un circulo.

Luego se le presenta a la nifia
una ficha de trabajo en la cual
completara oraciones usando las
letras c, s, y z segln corresponda.

Finalmente se le tomara un
dictado para verificar lo
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Ficheros
cacograficos

La nifia seguia
confundiendo
laletraccons
y viceversa.

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido: DACV Especialista: Sandra Auccapure

Hora de inicio: 5: 00pm

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 14

181

Sesion: 14

Area Proceso Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Signos de
puntuacion

Lectura

Léxico

Ruta visual

Ruta fonoldgica

Ortografia de
reglas
Léxico contextuales
ortogréfico
Escritura

Se presenta a la nifia una ficha de
lectura, la nifia deberd leerla en voz
alta, repasar con color los signos de
puntuacién (coma, punto seguido,
punto aparte, punto y coma, dos
puntos) y luego realizar la lectura
nuevamente respetando los signos de
puntuacion resaltados anteriormente.

Se presenta a la nifia tarjetas léxicas
donde la nifia deberd leerla en voz
alta y reconocer la silaba inicial con
la que se escribe cada palabra.

Se solicita a la nifia que subraye de la
lectura anterior las palabras que estén
escritas con ¢ o z, luego se le presenta
letras moviles para formar las
palabras subrayadas.

Seguidamente utilizando las letras
moviles, debera separar cada palabra
en silabas y en letras asimismo
realizara (con letras mdviles) la
sustitucién, omisién y adicion de
silabas.

Luego se le presenta una ficha de
trabajo, la nifia deberd escribir el
nombre de las imagenes mostradas y
ubicarlas en el recuadro que contenga
la silaba za, ce, ci, zo, zu.

Se le presenta a la nifia una ficha de
trabajo, la nifia observara las
imagenes y debera escribir az, ez, iz,
0z, Uz segun corresponda.

Luego se le presenta un juego a la
nifia donde utilizando los dados
debera pronunciar palabras con las
silabas que le toque.

Finalmente se le tomara un dictado
para verificar lo aprendido en la
sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Tarjetas
léxicas

Elaboracion propia



182

Datos generales

Nombre y Apellido: DACV Especialista: Sandra Auccapure Sesion: 15
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 15

Area Proceso Componente Actividad Materiales Observacion

Se presenta a la nifia una ficha
de lectura, luego subrayara de
la lectura palabras que estén Fichas de

escritas con s o z, luego con las trabajo

letras moviles deberd formar
Lectura Léxico Ruta visual las palabras subrayadas. Letras
moviles

Seguidamente utilizando las

letras maviles, la nifia separara Tarjetas
cada palabra en silabas y en Iéxicas
letras asimismo

Luego con las letras méviles se

trabajara la sustitucién,
Ruta omision y adicion de silabas.
fonolégica

Se presenta a la nifia una ficha
de trabajo con 6 imagenes que
la nifia debera recortar y
clasificar en el recuadro las
imagenes escritas con la letra z
Ortografia de 0 s segln corresponda.

reglas
contextuales
Escritura Se le presenta a la nifia una
Léxico ficha de trabajo con imagenes
ortogréfico y palabras incompletas, la nifia

deberd completar las palabras
utilizando las letras s o z.

Seguidamente se le presenta a
la nifia una ficha de trabajo, la
nifia deberd escribir en cada
cuadrado 4 palabras con s y 4
palabras con respectivamente.

Finalmente se le tomara un
dictado para verificar lo
aprendido en la sesion.

Elaboracidn propia
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Datos generales

Nombre y Apellido: DACV Especialista: Sandra Auccapure Sesion: 16
Hora de inicio: 5: 00pm Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 16

Area Proceso Componente Actividad Materiales Observacion

Se le presenta a la nifia una ficha con

lectura, luego subrayara de la lectura

palabras que estén escritas con la letra Fichas de
b para escribirlas en el recuadro. trabajo

Luego se le entrega a la nifia letras  Letras mdviles
Ruta visual moéviles donde debera formar las
palabras subrayadas. Tarjetas Iéxicas

Se presenta a la nifia tarjetas léxicas

Lectura Léxico con imagenes, debera nombrar las
imagenes vy relacionarlas con su
representacion escrita.

Seguidamente utilizando las letras

moviles, se solicita a la nifia que separe

Ruta cada palabra en silabas y en letras

fonologica realizando la sustitucion, omision y
adicion de silabas.

Se le presenta a la nifia una ficha de

trabajo, la nifia debera completar las
Escritura Léxico palabras utilizando las silabas ba, be,

ortogréfico  Ortografia bi, bo,bu.
reglada

Seguidamente se muestra una ficha de

trabajo, la nifia deberda deducir las

reglas ortograficas del uso de la b luego

escribir tres ejemplos por cada regla

ortogréfica.

Luego la nifia deberd armar palabras
usando las silabas que se muestran en
el dibujo del arbol y escribir las
palabras que va formando.

Se le presenta a la nifia una ficha de
trabajo, la nifia deberd ordenar las
silabas para formar palabras que
contengan las silabas bu, bur, bus.

Se le entrega a la nifia una ficha de
trabajo de pupiletras donde la nifia
debera buscar palabras que terminen en
bundo, bunda y bilidad.

Finalmente se le tomard un dictado
para verificar lo aprendido en la sesion.

Elaboracién propia



Datos generales

Nombre y Apellido: DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure
Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 17

184

Sesion: 17

Area Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura Léxico

Léxico
Escritura  ortogréfico

Ruta
fonolégica

Ortografia
reglada

Se presenta a la nifia una ficha de
trabajo de lectura la cual tendra
palabras incompletas y la nifia
debera escribir la letra b sobre los
espacios en blanco y anotar las
palabras que complete dentro del
dibujo de las copas.

Luego la especialista muestra a la
estudiante una ficha de trabajo
donde la nifia debera deducir las
reglas ortograficas del uso de la b,
luego la nifia deberd escribir tres
ejemplos por cada regla
ortogréfica.

Se le presenta a la nifia una ficha
de trabajo donde la nifia debera
buscar en el pupiletras palabras
que se terminen en bir, buir y aba.

Seguidamente se le presenta a la
nifia una ficha de trabajo con
palabras incompletas, la nifa
deberd completar las palabras
utilizando mb.

Se le presenta a la nifia una ficha
de trabajo donde la nifia debera
formar palabras que comience
con sub y luego debera escribirlas
en el recuadro.

Finalmente se le tomard un
dictado  para  verificar lo
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Confunde
algunas
palabras con
v por b.

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido: DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 18

185

Sesion: 18

Area  Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura Léxico

Ruta visual

Ruta
fonoldgica

Se le presenta a la nifia una
ficha de trabajo con lectura la
nifia debera leerla en voz alta,
luego subrayar las palabras
escritas con la letra b y
finalmente escribirlas en el
recuadro.

Luego se le entrega a la nifia
letras moviles donde la nifia
debera formar las palabras
subrayadas.

Seguidamente utilizando las
letras moviles, se solicita a la
nifia que separe cada palabra
en silabas y en letras asimismo
se trabaja con la nifia de forma
concreta (con letras moviles)
la sustitucién, omisién y
adicion de silabas.

Se presenta a la nifia una ficha
de trabajo donde la nifia
deberd identificar los dibujos
escritos con la letra b.

Luego se presenta a la nifia
una ficha de trabajo donde la
nifia deberd nombrar las
imagenes, luego separarlas en
silabas y en letras
respectivamente.

Seguidamente se presenta a la
nifia una ficha de trabajo
donde la nifia deberd ordenar
las silabas para formar
palabras.

Finalmente se le tomara un
dictado para verificar lo
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 19

186

Sesion: 19

Area Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura  Léxico

Ruta visual

Ruta
fonolégica

Se presenta a la nifia una ficha
con lectura, la nifia debera leerla
en voz alta, luego subrayar las
palabras escritas con la letra v y
finalmente  escribirlas en el
recuadro.

Luego se le entrega a la nifia
letras moviles donde la nifa
debera formar las palabras
subrayadas.

Seguidamente utilizando las letras
moviles, se solicita a la nifia que
separe cada palabra en silabas y
en letras asimismo se trabaja con
la nifia de forma concreta (con
letras moviles) la sustitucion,
omisién y adicion de silabas.

Luego se le mostrara los ficheros
cacograficos con palabras escritas
con la letra v, la nifia deberd
leerlos y memorizarlas, luego la
especialista le mostrara otros
ficheros cacogréaficos con las
palabras incompletas la nifia
deberd completar las palabras
escribiendo la letra v segun
corresponda.

Se le presenta a la nifia una ficha
de trabajo en la cual la nifia
debera identificar el dibujo que
contenga la letra v.

Luego se le presenta a la nifia una
dicha de trabajo donde la nifia
deberd completar las palabras
utilizando las silabas va, ve vi, vo
Y VU seglin corresponda.

Finalmente se le tomard un
dictado  para  verificar o
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Letras moviles

Ficheros
cacograficos

Confunde
algunas
palabras v por
b y viceversa.

Elaboracidn propia



Datos generales

Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 20

187

Sesion: 20

Area  Proceso Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura  Léxico

Ruta visual

Ruta
fonolégica

Se presenta a la nifia una ficha con
lectura, la nifia deberd leerla en voz
alta, luego subrayar las palabras
escritas con la letra b o v y finalmente
escribirlas en el recuadro.

Luego se le entrega a la nifia letras
moviles para formar las palabras
subrayadas.

Seguidamente utilizando las letras
moviles, a la nifia separara cada
palabra en silabas y en letras
realizando la sustitucion, omision y
adicion de silabas.

Se le presenta a la nifia tarjetas
Iéxicas con imagenes para que la nifia
las nombre y luego las relaciones con
su representacion escrita.

Luego se le presenta a la nifia una
ficha de trabajo con imagenes la nifia
deberd observar las imagenes
mostradas y completar las palabras
utilizando la letrabo v .

Seguidamente la nifia recibird una
ficha de trabajo la cual contiene un
pupiletra, debera buscar palabras que
estén escritas con b y v y luego
clasificarlas en el recuadro.

Se presenta a la nifia una ficha de
trabajo, con palabras incorrectamente
escritas con v, la nifia debera corregir
los errores de palabras y escribirlas
correctamente.

Finalmente se le tomard un dictado
para verificar lo aprendido en la
sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Tarjetas
léxicas

Confunde
algunas
palabras v por
b y viceversa.

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 21

188

Sesion: 21

Area Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura Léxico

Léxico
Escritura  ortogréafico

Ruta visual

Ruta
fonoldgica

Ortografia
reglada

Se presenta a la nifia una ficha con
lectura, la nifia deberd leerla en voz
alta, luego subrayar las palabras
escritas con laletrall ey.

Luego se le entrega a la nifia letras
mdviles donde la nifia deberd
formar las palabras subrayadas.

Seguidamente utilizando las letras
méviles, se solicita a la nifia que
separe cada palabra en silabas y en
letras asimismo se trabaja con la
nifia de forma concreta (con letras
maviles) la sustitucion, omision y
adicion de silabas.

Se le entrega a la nifia una ficha de
trabajo donde la nifia debera buscar
en un pupiletras palabra con la letra
II, luego debera deducir su regla
ortografica.

Se le entrega a la nifia una ficha de
trabajo donde la nifia debera buscar
en un pupiletras palabra con la letra
y, luego deberd deducir su regla
ortografica.

Seguidamente se le presenta a la
nifia una ficha de trabajo con una
lista de palabras con Il e y, luego
deberd memorizarlas y finalmente
elaborara una lista de palabras con
las palabras memorizadas.

Se entrega a la nifia una ficha de
trabajo donde la nifia deberad
escribir el nombre de las imagenes
utilizando las letrall e y.

Finalmente se le tomara un dictado
para verificar lo aprendido en la
sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Tarjetas
Iéxicas

Elaboracién propia



Datos generales

Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

189

Especialista: Sandra Auccapure Sesion: 22

Hora de término: 6:00pm

Sesioén de intervencién 22

Area Proceso

Componente

Actividad

Materiale Observacion
S

Lectura Léxico

Escritura

Ruta visual

Ruta
fonoldgica

Ortografia
arbitraria

Se presenta a la nifia una ficha
con lectura, la nifia debera leerla
en voz alta, luego subrayar las
palabras escritas con la letra Il o
y, finalmente escribirlas en el
recuadro.

Luego se le entrega a la nifia
letras moviles donde la nifia
deberd formar las palabras
subrayadas.

Seguidamente utilizando las letras
moviles, se solicita a la nifia que
separe cada palabra en silabas y
en letras asimismo se trabaja con
la nifia de forma concreta (con
letras moviles) la sustitucion,
omision y adicion de silabas.

Se le presenta a la nifia tarjetas
léxicas donde la especialista le
mostrard primero las imagenes
para que la nifia las nombre y
luego le mostrara las palabras
para que la nifia las lea en voz alta
y memorice su escritura.

Se le entrega a la nifia una ficha
de trabajo donde la nifia debera
identificar la oracion que este
correctamente escrita teniendo en
cuenta las imagenes mostradas.

Se le presenta a la nifia una ficha
de trabajo, la nifla debera
completar las palabras utilizando
las letras Il 0 y segun corresponda.

Finalmente se le tomard un
dictado  para  verificar o
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Tarjetas
léxicas

Elaboracion propia



Datos generales

Nombre y Apellido:

DACV

Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 23

190

Sesion: 23

Area Proceso

Componente

Actividad

Materiales

Observacion

Lectura Léxico

Escritura Léxico
ortogréfico

Ruta visual

Ruta
fonoldgica

Ortografia
reglada

Se presenta a la nifia una ficha con
lectura, la nifia debera leerla en
voz alta, luego subrayar las
palabras escritas con la letra h,
finalmente  escribirlas  en el
recuadro.

Luego se le entrega a la nifia letras
moviles donde la nifia deberéd
formar las palabras subrayadas.

Seguidamente utilizando las letras
moviles, se solicita a la nifia que
separe cada palabra en silabas y en
letras asimismo se trabaja con la
nifia de forma concreta (con letras
moviles) la sustitucién, omision y
adicion de silabas.

Se le presenta a la nifia una ficha
de trabajo donde la nifia debera
busca palabras en el pupiletra
escritas con hue, hie , luego la
nifia  identificarda la  regla
ortogréfica y deberd escribir en el
espacio en blanco que regla
ortogréafica corresponde.

Se le presenta a la nifia una ficha
de trabajo donde la nifia debera
completare las oraciones con
palabras que comienzan con hum,
luego la nifia identificara la regla
ortogréfica y la escribird en el
espacio en blanco.

Luego se le entrega a la nifia una
ficha de trabajo donde la nifa
deberd colorear las imagenes
cuyos nombres estén escritas con
la letra h.

Finalmente se le tomard un
dictado para verificar lo aprendido
en la sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Elaboracién propia



Datos generales

Nombre y Apellido: DACV
Hora de inicio: 5: 00pm

Especialista: Sandra Auccapure

Hora de término: 6:00pm

Sesion de intervencién 24

191

Sesion: 24

Area Proceso  Component
e

Actividad

Materiales

Observacion

Ruta visual
Lectura Léxico
Ruta
fonoldgica
) Lexico Ortografia
Escritura ortografic
o reglada

Se presenta a la nifia una ficha
con lectura, la nifia debera leerla
en voz alta, luego subrayar las
palabras escritas con la letra h,
finalmente escribirlas en el
recuadro.

Se le presenta a la nifia tarjetas
léxicas con iméagenes, debera
relacionar con su respectivo
nombre, y leerla en voz alta.

Luego se le entrega a la nifia
letras moviles para formar las
palabras subrayadas.

Seguidamente  utilizando  las
letras moviles, se solicita a la
nifia que separe cada palabra en
silabas y en letras realizando la
sustitucion, omision y adicién de
silabas.

Se le presenta a la nifia una ficha
de trabajo, la nifia deberd
subrayar las palabras escritas con
la letra h, 'y escribirlas
nuevamente en el espacio en
blanco.

Se le presenta a la nifia una ficha
de trabajo, la nifia tendra que
completar las oraciones con
palabras escritas con la letra h.

Seguidamente se le presenta a la
nifia una ficha de trabajo, la nifia
deberd escribir 10 palabras con
las letras h.

Finalmente se le tomard un
dictado  para  verificar lo
aprendido en la sesion.

Fichas de
trabajo

Letras
moviles

Tarjetas
Iéxicas

Elaboracion propia



