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El presente trabajo de suficiencia profesional tiene como objetivo disefiar una propuesta
didictica para optimizar el desarrollo de las competencias comunicativas en los
estudiantes de tercer afio de secundaria de una institucién educativa publica de Jornada
Escolar Completa de Moyobamba - San Martin. A través de esta propuesta, el
estudiante se vincula con competencias, capacidades y destrezas propias del drea de
comunicacion; ademads de los conocimientos, también adquiere valores para que pueda
socializar en esta sociedad cambiante. Esta propuesta estd organizada en tres capitulos.
En el primer capitulo se desarrolla la planificacion del trabajo de suficiencia profesional,
donde se presenta el diagndstico y las caracteristicas de la institucién educativa, los
objetivos vy la justificacion. El segundo capitulo contiene el marco tedrico donde se
presentan las bases tedricas de los paradigmas y teorias base de la educacidn,
destacando el Paradigma Sociocognitivo Humanista de: Jean Piaget, David Ausubel y
Jerome Bruner (cognitivo), Lev Vygotsky y Reaven Feuerstein (social y cultural), la
Teoria de la Inteligencia de Robert Sternberg, Martiniano Romén y Eloisa Diez. En el
tercer capitulo, se desarrolla la programaciéon curricular, donde se presenta la
Programacion Anual, recogiendo los aportes del Curriculo Nacional de Educacién
Bésica; asi como la programacion especifica, en la cual se desarrolla la unidad de
aprendizaje, partiendo de la evaluacion diagndstica, las actividades, fichas e
instrumentos de evaluacion; también, se plantea el proyecto de aprendizaje , teniendo
en cuenta la programacion, las actividades, los materiales y la evaluacion. Finalmente,
se precisan las conclusiones, recomendaciones y referencias.

ABSTRACT

The present work of professional sufficiency, aims to design a didactic proposal to
optimize the development of communication skills in third-year high school students of
a public educational institution of Full School Day of Moyobamba - San Martin. Through
this proposal, the student is linked with competences, capacities and skills of the
communication area; In addition to knowledge, you also acquire values so that you can
socialize in this changing society. This proposal is organized in three chapters. In the first
chapter the planning of the work of professional sufficiency is developed, where the
diagnosis and the characteristics of the educational institution, the objectives and the
justification are presented. The second chapter contains the theoretical framework where
the theoretical bases of the paradigms and basic theories of education are presented,
highlighting the Humanist Sociocognitive Paradigm of: Jean Piaget, David Ausubel and
Jerome Bruner (cognitive), Lev Vygotsky and Reaven Feuerstein (social and cultural),
the Theory of Intelligence by Robert Sternberg, Martiniano Roman and Eloisa Diez. In
the third chapter, the curricular programming is developed, where the annual
programming is developed, collecting the contributions of the national curriculum of
basic education; as well as the specific programming, in which the learning unit is
developed, starting from the diagnostic evaluation, the activities, files and evaluation
instruments; Also, the learning project is proposed, taking into account the programming,
the activities, the materials and the evaluation. Finally, the conclusions, recommendations
and references are specified.
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INTRODUCCION

El Pert junto a otros paises han sufrido grandes cambios en la educacién por una
coyuntura que el mundo no esperaba afrontar, el COVID-19; este virus desaté una
pandemia mundial que golped el sector educativo de los paises con menos recursos y
abrié mds la brecha de acceso a la educacién de miles de estudiantes de las zonas
regionales carentes de las herramientas tecnoldgicas y de los recursos basicos como
agua y luz. En el Perd, enfrentarse a los nuevos desafios educativos no ha sido un
trabajo sencillo, miles de alumnos desertaron del sistema educativo, debido
precisamente a las dificultades antes mencionadas y a los problemas que las familias
fueron atravesando. La evidencia mostraba que no todos podian acceder a la educacion
virtual por medio de las plataformas digitales y ademds la inclusién de aquellos
alumnos con necesidades especiales también se sumaba a este gran reto; sin embargo,
cuando situaciones semejantes desafian la inteligencia y creatividad es ahi donde se
encuentran soluciones para seguir trabajando y llevar el saber a los estudiantes. La
adaptacién a estos cambios presentados en el dltimo afo, se ha convertido en un
proceso que aun se estd mejorando, teniendo en cuenta los elementos a favor y en
contra. La educacion virtual y en linea, por tanto, ha cambiado la forma de ensefianza
aprendizaje y hoy ya forma parte de la educacion escolar. Aunque es paradgjico el que
haya abierto brechas, esta forma de educacion también las ha cerrado, pues quienes se
encuentran en diferentes puntos del pais, pueden recibirla haciendo uso del internet,
ya que acorta el tiempo y la distancia. Cabe mencionar que las nuevas estrategias de
la ensefianza en linea, han generado didécticas y metodologias donde la memorizacion
no sea la prioridad sino mdas bien el pensamiento critico, el trabajo en equipo, la
tolerancia y adaptabilidad; todas importantes para alcanzar el éxito futuro en cualquier

ambito.

Este trabajo se sustenta fundamentalmente en un paradigma Socio Cognitivo
Humanista, donde se combinan la teoria y la practica educativa y ademds no solo se
tiene en cuenta la realidad que se vive de acuerdo al avance cientifico y tecnolégico

de la modernidad, sino donde los reforzamientos para el desarrollo de las competencias



11

en los alumnos es de mucha importancia ya que se necesita la aplicaciéon de lo
cognitivo en un 4mbito socio-cultural. Respecto a lo cognitivo, ayuda a los estudiantes
a mejorar sus procesos mentales o bien a desarrollar nuevos, segtin las necesidades
que se les vayan presentando. Respecto a lo social, plantea una relaciéon con todo lo
relacionado con la cultura, es decir, todo lo que el hombre ha ido creando a través de
los afios y se relaciona con el ser humano cuando este alcanza esa madurez de
conocimiento y significacién por las cosas que le rodean. Por tltimo, este paradigma
no deja de lado algo tan importante como los valores y actitudes, tan importantes para
formar personas que se integren bien en la sociedad y marquen la diferencia haciendo
un frente a la corrupcién, inmoralidad y abusos que en la actualidad van en aumento

en nuestra sociedad.

Es sabido que en educacion hablar de competencia es incluir los conocimientos, los
procedimientos y las actitudes en todo el proceso de ensefianza aprendizaje, el saber,
el saber hacer, saber ser y saber estar deben estar conectados con todo lo que el
estudiante haga y mds alld de la educacidon basica, esto le permitird actuar con eficacia
en las distintas situaciones de su vida. El propésito educativo se basa en una educacion
por competencias; es decir preparar a los estudiantes a asumir y superar nuevos retos,
a mirar la realidad y resolver problemas; a crear proyectos haciendo uso de la
observacion y creatividad. Trabajar por competencias permite formar alumnos mas
eficaces, responsables de su propio aprendizaje e incluso gestores de nuevos

aprendizajes.

Lo que se desea conseguir con este trabajo de suficiencia académica, es que a través
de la creacion de estrategias sencillas pero efectivas tanto en la oralidad como en la
lectura y escritura, los estudiantes optimicen y afiancen sus habilidades comunicativas
y las empleen en todos los dmbitos de su vida. La metodologia y didactica que se
propone, va de lo sencillo a lo dificil, para que los alumnos refuercen sus habilidades
y alcancen los objetivos sefialados mediante el aprendizaje significativo y utilizando
los nuevos cambios que la virtualidad y semipresencialidad plantea el Ministerio de

Educacion para este afio 2021.
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CAPITULO I

Planificacion del trabajo de suficiencia profesional

1.1. Titulo y descripcion del trabajo

Propuesta didédctica para optimizar las competencias comunicativas en los
estudiantes de tercer afio de educacién secundaria de una instituciéon educativa

publica de Moyobamba, San Martin.

Descripcion del trabajo

El presente trabajo de suficiencia profesional consta de tres capitulos. En el primero,
se menciona el titulo, el diagndstico y las caracteristicas de la institucion educativa, el
objetivo general y los objetivos especificos y se presenta la justificacion de la
propuesta didictica destacando el cardcter innovador y su utilidad prictica en el

desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes.

En el segundo capitulo se aborda el marco tedrico del presente trabajo, donde se
explica los paradigmas pedagdgicos principalmente el sociocognitivo. Presentamos el
aporte de las teorias cognitivas de Piaget, Ausubel y Bruner y las teorias

socioculturales de Vigotsky y Reuven Feuerstein.

Enel tercer capitulo se detalla la programacion curricular a nivel general y especifico.
En el primer nivel, se describen las competencias y sus diferentes manifestaciones
como estandares, capacidades y desempefios. Ademads, se presentan los valores y
actitudes a desarrollar por los estudiantes. Por otra parte, se considera la
programacion curricular y su consecuente evaluacion de los aprendizajes. Finalmente,
se precisa la programacion especifica, en la cual se incluye la programacién de
unidades y proyectos de aprendizaje con sus respectivas actividades, materiales y su

sistema de evaluacion.
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1.2. Diagnéstico y caracteristicas de la institucion educativa

El Colegio Nacional es una institucion educativa de gestion publica ubicada en el
distrito y provincia de Moyobamba en la regiéon San Martin. Fue fundada un 04 de
noviembre de 1889, por lo que en 2021 cumplird 132 afios de vida institucional al
servicio de la comunidad. Debido a su preocupaciéon por la mejora de la calidad
educativa, es considerado colegio emblemdtico de la regiéon y desde el 2007

catalogado como Patrimonio Cultural y Educativo del departamento.

Actualmente, alberga a 1190 estudiantes distribuidos en 37 secciones de primero a
quinto grado bajo la conduccién pedagdgica de 70 docentes de todas las dreas. En el

tercer grado son 222 alumnos organizados en 07 aulas de clase.

La Instituciéon Educativa cuenta con una biblioteca mas o menos actualizada, 05 salas
de computo, un mini auditorio, un anfiteatro y casi todas las aulas tienen proyectores

o televisores para el uso de material audiovisual.

Los padres de familia y por ende los estudiantes proceden de diversos estratos socio
econémicos, pero generalmente son de condicion humilde. Un gran porcentaje
proviene de la zona rural, el resto se dedica al comercio, los servicios y un ndmero

menor pertenecen a la administracién publica.

Segun la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa del Ministerio de Educacion,
a través de las pruebas ECE 2019, se obtuvo que el 25% de los estudiantes tienen un
nivel satisfactorio en cuanto a la Comprension lectora. Si bien es un avance respecto
a afios anteriores, sin embargo existe un 75% de alumnos que se ubican en los niveles

inferiores y que constituyen metas a superar en los proximos afios.

Segun los resultados del afo académico 2020, de los 222 alumnos matriculados en el
segundo grado, 76 estudiantes no alcanzaron a desarrollar las competencias
establecidas para el grado. Este nimero constituye el 34% del total, cifra que resulta

preocupante, pero que a la vez constituye un reto a superar en este afio 2021.
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En el tercer afio estdn matriculados 220 estudiantes, quienes en su mayoria se
caracterizan por una disposicion al aprendizaje y a la vez presentan las siguientes

dificultades:

En la competencia, se comunica oralmente en su lengua materna, un significativo
nimero de estudiantes presentan dificultades en la interaccién oral, debido al
temor a expresarse con diversos interlocutores y a la poca prictica de expresarse

oralmente frente al grupo.

En la competencia, lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna, presentan
dificultades en la comprensiéon a nivel inferencial y deductivo, en la lectura oral

presentan dificultades en la fluidez y la entonacion.

En la competencia, escribe diversos tipos de textos en lengua materna, la dificultad
mas resaltante es el uso de los recursos de cohesidn; tales como, el uso de conectores,
referentes, signos de puntuacion. y repeticiones innecesarias de términos. Al producir
un texto, escriben parrafos extensos con varias ideas y no delimitan las oraciones;
ademds su vocabulario es limitado. Tienen el conocimiento tedrico de palabras

sindnimas, pero no las aplican en el momento de escribir.

1.3. Objetivos del trabajo de suficiencia profesional

1.3.1. General:
Formular una propuesta diddctica para optimizar las competencias comunicativas
de los estudiantes de tercer ano de secundaria de una institucion educativa publica

de jornada escolar completa de Moyobamba, San Martin.

1.3.2. Especificos:

Disefiar sesiones de aprendizaje para desarrollar la competencia se comunica
oralmente en su lengua materna, en los estudiantes de tercer afio de secundaria de
una institucion educativa publica de jornada escolar completa de Moyobamba, San

Martin.
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Disefiar sesiones de aprendizaje para desarrollar la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en lengua materna, en los estudiantes de tercer afio de
secundaria de una institucién educativa publica de jornada escolar completa de

Moyobamba, San Martin.

Disefar sesiones para desarrollar la competencia escribe diversos tipos de textos en
lengua materna, en los estudiantes de tercer afio de secundaria de una institucién

educativa publica de jornada escolar completa de Moyobamba, San Martin.

1.4. Justificacion

El Colegio Nacional es una institucion educativa de gestion publica ubicada en el
distrito y provincia de Moyobamba en la region San Martin, alberga a 1190
estudiantes distribuidos en 37 secciones de primero a quinto grado. En el tercer grado

son 222 alumnos organizados en 07 aulas de clase.

Segun la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa del Ministerio de Educacion, a
través de las pruebas ECE 2019, se obtuvo que el 25% de los estudiantes tienen un
nivel satisfactorio en cuanto a la Comprension lectora, sin embargo existe un 75% de
alumnos que se ubican en los niveles inferiores y que constituyen metas a superar en
los proximos afios.

Los resultados del afio académico 2020, de los 222 alumnos matriculados en el
segundo grado, 76 estudiantes no alcanzaron a desarrollar las competencias
establecidas para el grado. Este ndmero constituye el 34% del total, cifra que resulta

preocupante, pero que a la vez constituye un reto a superar en este afio 2021.

En tercer afio estdn matriculados 220 estudiantes, quienes en su mayoria se
caracterizan, por una disposicion al aprendizaje y ala vez presentan las siguientes

dificultades en las tres competencias del area.

En la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna”, un significativo
nimero de estudiantes presenta dificultades en la interaccion oral, dado que utilizan
los recursos no verbales y paraverbales con eficacia al interactuar con sus pares en

situaciones grupales.
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En la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna”,
presentan dificultades en la comprension a nivel inferencial, deductivo y reflexivo y
se percibe la no relacién con el contexto sociocultural de los estudiantes como

lectores y del texto.

En la competencia “Escribe diversos tipos de textos en lengua materna”, la dificultad
mads resaltante es la omisién de los recursos de cohesion, produciendo parrafos
extensos con varias ideas; no delimitan las oraciones, poniendo en evidencia la falta
de signos de puntuacidn; ademds, su vocabulario es limitado, pues teniendo
conocimiento tedrico de los sindnimos y referentes, no los aplican en el momento de

redactar.

Se ha aplicado estrategias de lectura teniendo en cuenta los tres momentos: antes,
durante y después. Los resultados, el 25% de los estudiantes tienen un nivel
satisfactorio en cuanto a la Comprension lectora, es un indicador que dicha estrategia
estd dando resultados, pero se debe incidir en su aplicacion, por lo tanto es necesario
hacer adecuaciones a dicha estrategia teniendo en cuenta las caracteristicas vy
necesidades de cada estudiante, asi como el acceso el entorno virtual, para mejorar

la tres competencias de forma integral.

La propuesta se fundamenta con los aportes de las teorias del paradigma cognitivo
de Piaget, Ausubel y Bruner; del paradigma socio-cultural-contextual de Vygotsky,
Feuerstein; del paradigma sociocognitivo-humanista, de la teoria tridrquica de la
inteligencia de Sternberg y la teoria tridimensional de la inteligencia. Se tendrd en
cuenta el enfoque humanista centrado en los estudiantes para potenciar las
competencias comunicativas en los estudiantes de tercer ano de secundaria en el area

de comunicacion.

La propuesta pedagdgica contribuird a desarrollar y optimizar las capacidades del
drea a través del logro de los desempefios mediante las actividades propuestas en
cada sesion de aprendizaje de la Programacion Curricular orientadas a lograr
aprendizajes significativos y el desarrollo de las competencias en los estudiantes de

tercer afio de secundaria de la institucién educativa publica de Moyobamba , San
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Martin, promoviendo el trabajo en equipo, el trabajo personal, el trabajo creativo. Asi
mismo, constituird un aporte para enriquecer la prictica pedagégica de los docentes
del drea de comunicacién, generando reflexién, iniciativa y creatividad con
actividades que podran ejecutar con sus alumnos y con las que tendrdn la oportunidad

de adaptarlas y recrearlas de acuerdo a sus necesidades.
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CAPITULO II

Marco tedrico

2.1. Bases tedricas del paradigma Sociocognitivo

2.1. 1 Paradigma cognitivo

Un paradigma, segin Latorre (2021), “se entiende como un modelo o ejemplo a imitar
o seguir en la realizacion de algo” (Latorre 2021, p.1). El autor sefiala que un
paradigma estd aprobado por la comunidad cientifica y sirve para hacer ciencia. Segin

€l, ante mayor aceptacion y €xito, el paradigma logra imponerse.

El paradigma cognitivo resulta importante para conocer los procesos bdsicos y
profundos que forman el conocimiento en los estudiantes. De acuerdo a (Gil-
Veldsquez 2020, p.21.) “un papel relevante para este tipo conocimiento [sic] es el de
la formacion de conceptos y del razonamiento logico”; es decir el proceso de
comprension que cada ser humano ejecuta para la adquisicién de conocimientos. “La
psicologia cognitiva se ocupa del andlisis, descripcidén, comprension y explicacion de
los procesos cognoscitivos por los que las personas adquieren, almacenan, recuperan
y usan el conocimiento”. (Rivas 2008, p. 66). Es importante tener presente que el
paradigma cognitivo responderd a preguntas que el estudiante se haga intrinsecamente,
[...] “explica como aprende el que aprende, qué procesos utiliza el aprendiz, qué
capacidades, destrezas y habilidades necesita para aprender” (Latorre 2021, p.6.). En
este modelo se encuentran: el aprendizaje constructivo (Piaget), el aprendizaje

significativo (Ausubel) y el aprendizaje por descubrimiento (Bruner).

2.1.1.1. Piaget

Muchos son los autores que han investigado sobre la psicologia cognitiva del ser
humano y sus capacidades mentales junto con las habilidades que se van desarrollando
a lo largo de su existencia; sin embargo es Jean Piaget uno de los mas importantes en
los ultimos siglos, en cuanto al estudio del desarrollo cognitivo de la persona. Su
nombre completo fue Jean William Fritz Piaget Jackson (1896- 1980) y se gradu6 de

epistemologo, bidlogo y psicélogo constructivista, de origen suizo, considerado el
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padre de la psicologia genética; ademds es reconocido por sus aportes a la psicologia
y el estudio del desarrollo infantil; muy significativos en el siglo anterior y que
influyeron en otros autores como Bruner, Ausubel, Bandura, quienes continuaron su
legado. Piaget también contribuy6 en otras ciencias como la sociologia, la filosofia y
la biologia; su obra cambi6 la educacidn tradicional, sus contribuciones tedricas, han
permitido ver a la educacién como una ciencia que permite observar, estudiar y
entender el conocimiento; su teoria en la actualidad, sigue siendo innovadora en
muchos aspectos educativos y contintia siendo un referente importante en la psicologia
del aprendizaje (Castillero, 2021).

El estudio de Piaget se centré en el desarrollo cognitivo de la mente infantil, ya que
considera que este impulsa las otras formas de desarrollo del ser humano. “Segln
Piaget la formacion de las estructuras mentales se realiza a través de un proceso de
asimilacion, acomodacion y equilibrio, porque todo organismo se adapta, se organiza

y tiende al equilibrio (minima energia)” (Latorre, 2016, p.1).

De acuerdo con Piaget, el aprendizaje se da cuando el ser humano debe atravesar por
algunos cambios en su vida; es por eso que este sea un proceso de asimilacion, ya que
se adhieren a la mente del individuo los estimulos externos y luego de recibidos son
asimilados e interpretados de acuerdo a la informacién que ya conoce el sujeto o que
estd en proceso de conocimiento (Parrat-Dayan et al, 2012). Sin embargo, la
acomodacion responde a las demandas del exterior, es decir, permite que la percepcion
que se tiene del mundo, se aproxime a la realidad. La acomodacién permite una
reinterpretacion de lo preexistente con lo nuevo; pero cuando esta asimilacién se va
produciendo frente a lo que ya se conocia, se produce un conflicto cognitivo, donde el
individuo se plantea interrogantes sobre lo que sabe y los nuevos conocimientos
adquiridos; el tratar de resolver estos planteamientos es lo que se le conoce como
equilibrio, que se trata de una actividad mental dindmica entre la asimilacién y la
acomodacion y es lo que dard paso a un aprendizaje mas enriquecido (Saldarriaga-

Zambrano, J. et al, 2016).



20

Estadios del desarrollo cognitivo.

Segin Santrock (2004), la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget se basa en la
secuencia de cuatro etapas o estadios, las cuales estdn relacionadas con la edad y se
caracterizan porque los individuos presentan diferentes niveles de pensamiento, uno

mads avanzado que el anterior. Dichas etapas son las siguientes:

Etapa sensoriomotriz. (Desde el nacimiento hasta los dos afios)

“El nifio descubre el mundo observando, tomando las cosas con las manos, llevandose
la boca o por medio de otras acciones” (Craig, 2009). En esta etapa del desarrollo
cognitivo, el niflo comprende su realidad exterior, al coordinar experiencias
sensoriales con sus acciones motrices, de alli el término: sensorio motor. En un
principio, realizan patrones reflexivos al adaptarse al mundo, para luego transitar hacia

conductas voluntarias mas complejas, conforme va avanzando en madurez.

Etapa preoperacional. (De 02 a 07 afios, aproximadamente)

Segun Craig (2004), el nifio avanza en el desarrollo de su pensamiento hasta utilizar
simbolos como el lenguaje para comunicarse mejor. En esta etapa, los conceptos que
va formédndose, tienen su base en la experiencia cotidiana, presenta un limitado
concepto de la causalidad, le es dificil clasificar objetos, no tiene teorias globales, no

hace generalizaciones ni percibe las consecuencias de una cadena de eventos.

Etapa de las operaciones concretas. (Desde los 7 hasta los 11 afios)

En esta etapa, “el razonamiento 16gico, reemplaza al razonamiento intuitivo, pero solo
en situaciones concretas” (Santrock, 2004). El nifio puede realizar operaciones
matematicas s6lo en cuanto tenga pueda aplicarse a objetos o a acciones concretas, es
decir la mayor parte de sus conceptos tienen un correlato con las vivencias cotidianas

que se dan en su ambiente.

Etapa de las operaciones formales. (De 11 a los 15 afios de edad)
“En esta etapa, los individuos van mas alld del razonamiento acerca de las experiencias
concretas y piensan en forma mds abstracta, idealista y 16gica” (Santrock, 2004). Por

otra parte, Craig (2016) sefiala: “El nifio puede analizar las soluciones l6gicas a los
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conceptos concretos y abstractos” En esta etapa, el nifio puede pensar en distintas
posibilidades de solucién frente a un problema, puede elaborar hipétesis, realizar

proyecciones al futuro, recordar el pasado y razonar mediante analogias y metaforas.

El trabajo de Piaget es el punto de partida para comprender el desarrollo cognitivo
durante la adolescencia; fue el primero en sefialar que durante la pubertad se espera
un cambio cualitativo en la naturaleza de la capacidad mental del adolescente, porque

es cuando el pensamiento operacional formal se hace posible.

Este trabajo se sitia en esta etapa de las operaciones formales, pues precisamente se
trabaja con estudiantes entre catorce y dieciséis afios, que ya cuentan con los saberes
previos, la capacidad de razonamiento y pensamiento critico y las habilidades que les
permite resolver problemas de abstraccion mds complejos. Ademas puede valerse de
los saberes previos y los nuevos conocimientos para crear por si mismo estrategias y
recursos que le ayudardn a afianzar su aprendizaje. Su capacidad de abstraccidn se
verd reforzada con ayuda de ejercicios que van aumentando el grado de dificultad, esto
le permitird interpretar recursos retdricos, elaborar andlisis y sintesis de textos,
elaborar y responder cuestionamientos, despertar su curiosidad de indagacion de la
informacién y también utilizar el ingenio para crear productos que emitan mensajes

significativos y al mismo tiempo expresen belleza.

Como conclusion, se debe mencionar que la teoria cognitiva de Piaget es el aporte mas
importante que este cientifico ha hecho a la humanidad en cuanto al estudio del
desarrollo cognitivo de los nifios. Por una parte, los conceptos de asimilacion,
acomodacion y equilibracién nos permiten entender mejor como opera el pensamiento
para llevar a cabo el aprendizaje, ello sirve a los docentes para entender los procesos
llevados a cabo por los alumnos cuando se enfrentan a una nueva informacion; esto
hace notar que es una condicién necesaria fortalecer los esquemas previos como
condicion para el acto de aprender. Por otra parte, los estadios nos permiten conocer
las caracteristicas cognitivas de los estudiantes en sus respectivas edades, esto supone
que segin los afos que tengan los nifios estardn en condiciones de realizar

determinadas tareas; sin embargo, implica también aproximarse un poco mds a las
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caracteristicas de nuestros alumnos para conocer su naturaleza cognitiva real, pues,
como se entenderd, la teoria de Piaget estd basada en una cultura y época distinta a la

nuestra.

2.1.1.2. Ausubel

Segin Montagud (2021), David Paul Ausubel fue un psicélogo y pedagogo
estadounidense. Nacié en octubre de 1918 en Nueva York y fallecié en el afio 2008.
Es conocido por haber desarrollado la teoria del aprendizaje significativo, uno de los
conceptos fundamentales del constructivismo moderno. En él se defiende la idea del
aprendizaje como un concepto cognitivo complejo en el cual la mente no solo copia
los datos, sino, ademds da sentido a lo recién aprendido relaciondndolo con el
entorno. Segin su perspectiva, “las teorias y los métodos educativos deben estar
relacionados con la actividad que se realiza en el aula y con los factores cognoscitivos,

afectivos y sociales que pueden tener lugar” (Montagud, 2021, p.s/n).

Al hablar de la teoria del aprendizaje significativo de acuerdo a los estudios de
Ausubel, el maestro debera enfrentar al estudiante con los contenidos, a fin de que los
aprenda y construya sus propios conocimientos, con su crecimiento progresivo, dudas
y aciertos (Rodriguez, 2011, p. 33). Es el docente quien lo pone en ciertas situaciones,
es decir, un mediador para ayudar a que el propio alumno construya sus conocimientos.
Si para Piaget lo nuevo se relacionaba con la asimilacién, acomodacion y el equilibrio
en los conocimientos, Ausubel habla de como el estudiante tiene que aprender en el
aula. Moreira (2012), frente a lo que es el aprendizaje significativo, segiin Ausubel,
nos dice lo siguiente:
Aprendizaje significativo es aquél [sic] en el que ideas expresadas
simbdlicamente interactian de manera sustantiva y no arbitraria con lo que el
aprendiz ya sabe. Sustantiva quiere decir no literal, que no es al pie de la letra,
y no arbitraria significa que la interaccion no se produce con cualquier idea
previa, sino con algin conocimiento especificamente relevante ya existente en
la estructura cognitiva del sujeto que aprende. (Moreira, 2012, p.30).
Diaz (2005) explica las situaciones de aprendizaje en el marco de la teoria de Ausubel,

segun se detalla en la siguiente tabla:
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Tabla 1

Situaciones de aprendizaje de la teoria de David Ausubel

Primera dimension: modo en que se adquiere la informacion

Recepcion Descubrimiento
El contenido se presenta en forma final. El contenido a ser aprendido no se da
El alumno debe internalizar en su al alumno.
estructura cognitiva. Propio de la formacién de conceptos y
No es sinénimo de memorizacién solucion de problemas.

Segunda dimension: forma en que el conocimiento se incorpora en la
estructura cognitiva del aprendiz

Significativo Repetitivo
La informacion nueva se relaciona con la | Consta de asociaciones arbitrarias, al
ya existente en su estructura cognitiva pie de la letra.
El alumno debe tener disposicion El alumno manifiesta una actitud de
favorable para extraer el significado. memorizar la informacion.

(Adaptado de Diaz, 2005)

Segin Latorre (2021), el paradigma cognitivo de Ausubel hace hincapié en que el
estudiante aprenderd solo cuando encuentre sentido a ese aprendizaje; cuando los
conocimientos nuevos se engarzan de manera légica y coherente con los
conocimientos previos; es decir, de las estructuras mentales que cada estudiante ya
trae consigo, de esta manera, a pesar de las dificultades de los conocimientos nuevos,
estos podrén fusionarse; por tanto, para que el aprendizaje sea significativo existe una
relacion sustancial y 16gica entre los nuevos conocimientos con los conocimientos que
ya se conocen. Para que un aprendizaje sea significativo, hacen falta algunos
requerimientos en la persona, entre ellos:
e Una significatividad légica, es decir, que esa informacion tenga un significado.
Se refiere al tipo de contenidos que aprendemos,
e Motivacion, es decir, que el aprendiz desee aprender.
e Conocimientos o ideas previas, para conectarla con las nuevas.
e Significatividad psicoldgica se refiere a la preparacion que el estudiante tiene
para aprender ciertos tipos de contenidos en funcién a los que ya posee de

acuerdo a su edad, desarrollo y estructura cognoscitiva.
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“La funcionalidad de los aprendizajes tiene que ver directamente con la utilizacién de
estos en situaciones futuras de la vida y del aprendizaje [...] La funcionalidad del
aprendizaje es el indicador que permite saber el grado de comprension del aprendizaje

adquirido” (Latorre, 2017, p. 1).

El aprendizaje funcional es la capacidad que posee la persona de transferir o saber
utilizar los aprendizajes y contenidos adquiridos en su vida cotidiana o en su vida
profesional; aqui se observard el grado de competencias que posee la persona si es
capaz de resolver determinados tipos de problemas de su profesion, trabajo, vida
personal y este grado de competencia viene determinado por el grado de dificultad que

esta resolviendo (Latorre, 2021).

Es importante reconocer que esta funcionalidad no es una simple utilizaciéon mecanica
ya que para que los aprendizajes significativos sean utilizables, necesita de conexiones,
de adaptaciones y modificaciones. “Cuanto mas numerosas y complejas sean las
relaciones establecidas entre lo que ya se conoce y lo nuevo que se quiere aprender,
cuanto mds profunda sea su significatividad mayor serd su grado de utilidad y/o

funcionalidad futura [...] (Gémez y Mauri, s.f. parr. 17).

Finalmente, se recalca que la teoria del aprendizaje significativo y funcional
instaurada por David Ausubel coadyuva al desarrollo de la labor educativa, en cuanto
orienta al docente para seleccionar las técnicas de enseflanza aprendizaje, teniendo
en cuenta ciertos aspectos, tales como: integrar el aprendizaje mecdnico o
memoristico como punto de partida hasta lograr el aprendizaje significativo (de
representaciones, de conceptos y de proposiciones), mediante el “anclaje” y como un
“continuum” (algo continuo) a partir de los saberes previos de los estudiantes y
estimularlos, motivarlos o predisponerlos propiciando el “desequilibrio” para lograr
“la asimilacion” hasta llegar al aprendizaje funcional; y, elegir los materiales
intencionalmente segun “la estructura cognitiva del alumno” y segin lo que va a
aprender. Dicha teoria es uno de los fundamentos pedagégicos del Curriculo

Nacional de Educacion Bésica de nuestro pais.
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En la préctica pedagdgica, el desarrollo de las competencias y capacidades se basa
en los supuestos del aprendizaje significativo, porque, implica una “construccion
constante, deliberada y consciente propiciada por los docentes”. Ademas, las
capacidades, consideradas “recursos para actuar de manera competente” son los
“conocimientos, habilidades y actitudes” (MINEDU 2016), que constituyen las
caracteristicas de aprendizaje significativo. Por otro lado, un estudiante serd

competente al poner en evidencia el aprendizaje funcional.
2.1.1.3. Bruner

Segun Abarca (2017), Bruner nacié en New York en 1915, en el seno de una familia
judia. A los 16 afios ingresé a la carrera de Psicologia en la Duke University, luego
estudié su maestria en la Universidad de Harvard, gradudndose en 1939. Luego de
enrolarse en el ejército de los Estados Unidos durante la Segunda Guerra Mundial,
regres6 a Harvard como investigador y profesor. Alli se opuso al dominio del
paradigma conductista, pues afirmaba que esta desconocia diversas dimensiones de la

experiencia mental humana ya que se habia enfocado en trabajo con animales.

“En 1959, Bruner fue llevado a la American Academy of Sciences and Arts en
Massachusetts para presidir la reforma del curriculum. De todo este trabajo trascendi6
su libro: “The process of education” (1960), que fue un best seller y se tradujo a
diecinueve idiomas, donde propuso un sistema para la ensefianza. En 1960, se inaugur6
el Center for Cognitive Studies en Harvard, con Bruner como director, lo que favoreci6

el estudio de la mente humana sobre el comportamiento puro (Abarca, 2017).

Segin Diaz (2017), su teoria se parece, en ciertos aspectos, a las de Piaget y Ausubel,
como en el hecho de considerar que la maduracién y el medio ambiente influyen en el

desarrollo intelectual o en advertir la importancia de la estructura en el aprendizaje.

Basandose en la teoria de Bruner, Latorre (2021) afirma que para aprender hay que
captar o recibir primero la informacién y seguidamente procesarla, es decir, relacionar
lo nuevo con lo que el estudiante ya trae consigo, para que tenga significatividad.

Cuando se procesa esa informacion es porque ya el aprendizaje se ha realizado. Bruner,
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J. (1988) citado en Latorre (2016) postula que “el aprendizaje supone el procesamiento
de la informacién y que cada persona lo realiza a su manera”. Para Bruner, lo mas
importante en el aprendizaje son las estructuras que se forman a través del proceso de

aprendizaje (Latorre, 2016, p. 4).

En el siglo XX Bruner, crea toda una revolucién en la psicologia cognitiva, es incluso
el mismo Piaget quien se mostré muy receptivo ante sus primeros libros y lo llamé asi.
Guilar, M. (2009). En su teoria del aprendizaje, Bruner habla primero de un
crecimiento en la persona, basado en la interiorizacion y reaccion de los estimulos,
ademds de un desarrollo intelectual donde llega a ser capaz de comunicarse consigo y
con el resto, por medio de diferentes codigos, ya que el lenguaje facilitard el
aprendizaje y serd el instrumento que permitird al aprendiz comunicarse con sus pares
y maestros; asimismo, ese desarrollo intelectual le permitird resolver multiples
problemas al mismo tiempo de acuerdo a las exigencias que se requieran (Latorre,

2016).

Para Bruner, segin Latorre (2021), el aprendizaje conlleva al alumno a reordenar la
informacién obtenida y transformarla de tal forma que lo pueda comprender por si
mismo, utilizando su propia creatividad, motivado intrinsecamente y con una mayor
confianza en si mismo. La forma en que esta teoria se lleve a cabo en el aula implicaria
los siguientes aspectos:

e Ofrecer al estudiante situaciones e ideas novedosas que le permitan despertar
su curiosidad y presente una actitud proactiva y motivada al aprendizaje; donde
se sienta en libertad para interactuar con lo nuevo que estd conociendo y
estimule por si mismo su propio aprendizaje.

e Otro aspecto importante, es que el docente o mediador ofrezca al alumno el
conocimiento en forma simple, clara, a través de material concreto para los mas
pequefios, con imagenes significativas, graficos y/o simbolos que expliquen el
concepto.

e Por dltimo la orientacion del estudiante por medio del docente debera ser de
forma progresiva, es decir aumentando el grado de dificultad, de esta forma

crece su habilidad para comprender mejor los contenidos, transformar lo
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aprendido y transferirlo con la confianza en su capacidad para afrontar los

problemas que se le planteen.

Segtin Bruner, citado por Barrén (2018) las personas aprenden de tres modos: el modo

enactivo, el modo icénico y el modo simbdlico.

El modo enactivo: Se caracteriza porque el estudiante aprende a través de la imitacion
del entorno, de la accién; es decir manipulando los materiales concretos, incluyendo

la imitacién y accidn; es el saber hacer, incluyendo las tareas psicomotoras complejas.

El modo icénico: Se caracteriza por hacer uso de dibujos e imdgenes que sirven para
que el alumno represente el entorno y aprenda algunos conceptos no tan sencillos de
comprender, seria el proceso a lo abstracto. Ademaés este modo icOnico permitird que
el alumno primero procese la informacién y luego la represente, interpretando a su vez
las imdgenes que observa. Por ejemplo, aprender la ubicacién de paises en un
planisferio, la identificacion de especies animales, viendo sus fotografias o algunas

peliculas al respecto.

El modelo simbdlico: Se caracteriza principalmente por hacer uso del lenguaje oral o
escrito y debido a que brinda los medios para que el estudiante internalice
simbdlicamente el mundo exterior y pueda transformarlo. A pesar de la complejidad
de lo simbdlico, es que el alumno accedera a los conocimientos y procesos abstractos

(Barron, 2018).

Respecto a la base tedrica del concepto de andamiaje, elaborada por J. Bruner, esta se
basa en el supuesto: Zona de Aprendizaje Proximo, de Vygotsky, quien explica coémo
“ciertas caracteristicas del aprendizaje, puede facilitar el desarrollo intelectual de las

personas y potenciar su maduracion” (Rovira, s.f. parr. 4).

Las habilidades y conocimientos que el estudiante pueda adquirir, dependerd de cudnto
este necesite la ayuda del profesor, es decir, cudnto podré hacer por si mismo y cudnto
con ayuda, lo que daria paso a la teoria del andamiaje, la cual se da desde el momento

en que se crea el vinculo profesor, alumno: Si el alumno necesitase més ayuda, el
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docente deberd hacer uso de mayores recursos para que se ajusten la correcta

adquisicion y asimilacion de saberes en el alumno (Rovira, s.f).

En los ultimos afos, en el nivel educativo se han diseflado programas, unidades,
estrategias y materiales que conlleven al estudiante a un aprendizaje significativo,
buscando que este no replique de manera auténoma lo que aprendid, sino que
realmente haya entendido y lo pueda poner en prictica. Teniendo en cuenta esto, es
que se viene aplicando el Curriculum en espiral de Bruner; esta teoria propone que
“[...] mediante una buena mediacion pedagdgica, un estudiante puede comprender los
principios basicos que rigen cierto conocimiento [...] los educadores deben considerar
los contenidos anteriores y posteriores, para poder centrar su enseflanza en generar las

estructuras mentales necesarias [...] (Obando y Séanchez. s.f., parr. 6).

Este “curriculum en espiral” entonces vendrian a ser las formas de profundizar mas y
mejor los conocimientos, pero en funcién a la comprension que cada estudiante hace

en el proceso, es decir, respetando su etapa o desarrollo cognitivo.

CURRICULUM EN ESPIRAL DE ACUERDO A J.
BRUNER

Figura |
Modelo de curriculo espiral

Figura 1: Curriculo en espiral (Tomado de Garcia, 2015)

El Curriculo Nacional de Educaciéon Bésica, en el capitulo VII, incluye ocho
orientaciones pedagodgicas para el desarrollo de las competencias en el aula, tres de
las cuales se relacionan estrechamente con la teoria del aprendizaje por
descubrimiento de Jerome Bruner: aprender haciendo, aprender del error o el error
constructivo. También, en el Programa Curricular de Secundaria se incluyen dos
competencias transversales, siendo una de ellas “Gestiona su aprendizaje de manera
autonoma”, para ello el docente, guia al estudiante de manera paulatina hasta que

sea consciente de su autoaprendizaje y desarrolle su motivacion intrinseca.
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En el aula, corresponde al docente plantear actividades que tengan una secuencia
pedagbdgica despertando la curiosidad en los estudiantes partiendo de sus
necesidades e intereses, luego, esclarecer el propdsito de la sesién, mencionar el
producto o evidencias que se quieren lograry explicar los criterios de evaluacion.
Durante el proceso de la sesion de aprendizaje se plantean actividades retadoras que
despiertan la curiosidad y estimulan “el descubrimiento” de nuevos conceptos. Se
proponen preguntas de tipo inferencial, predictivas, se formulan hipdtesis sobre el
significado de palabras, pero siempre, partiendo de lo mas sencillo (representacion
enactiva) , estimulando “las representaciones icdnicas” con apoyo de recursos
visuales hasta lograr la “representacion simbdlica”, como es el caso de crear un
texto de tipo oral o escrito coherente y cohesionado correctamente. Poner en préctica
la comunicaciéon asertiva, brindando el apoyo a quienes presentan mayores
dificultades, rescatando los errores y aprovecharlos para el andlisis, la

autorreflexién y la retroalimentacion.

Otro aspecto del curriculo, esla presentacion de los contenidos de menor a mayor
complejidad, segun el ciclo de la EBR, siguiendo la teoria del curriculo en espiral

de Bruner.
2.1.2 Paradigma Socio-cultural-contextual

“El enfoque Historico-cultural o Socio-cultural del aprendizaje surge en los afos
1920-35 [...] tiene como fundamentacion filosdfica, sociolégica y econdmica del
desarrollo de la sociedad a través del comunismo y el materialismo historico” (Latorre
2016, p.2). Este paradigma tiene sus antecedentes en Vigotsky, psic6logo ruso con
una amplia formacion en otras ramas de humanidades y artes. En la época de este
pensador, la psicologia estaba dividida en la vertiente idealista y la vertiente
naturalista. La primera apoyada en la filosofia alemana y la segunda en el conductismo
de Pavlov. Vigotsky intent6 integrar ambas corrientes, pero debido a su muerte
prematura, fueron otros especialistas quienes se encargaron de desarrollar sus teorias.
Cabe recalcar que este paradigma sociocultural es “el que menos tradicion tiene en la
psicologia occidental en las aplicaciones del campo educativo, pero en las ultimas

décadas ha despertado nuevas expectativas, sobre todo porque sienta sus bases en la
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conviccidn del rol preponderante que la interaccién social tiene en el desarrollo

cognitivo” [...] (Torres, s.f. p.2). En la actualidad este paradigma esta en desarrollo.

El objetivo de un enfoque sociocultural “es explicar como se ubica la accion humana
en ambitos culturales, histéricos e institucionales” (Wertsch en Diaz, 2005); esto
implica que el sujeto debe actuar sobre lo que quiere aprender de tal modo que esa
accion va a transformar el ambiente o entorno y al mismo tiempo transformard a la
persona que realiza la accién. La misma autora (Diaz), mas adelante sefiala: “Son las
tradiciones culturales y las précticas sociales las que regulan, transforman y dan
expresion al psiquismo humano, que se caracteriza mds por la divergencia étnica o
cultural, que por la unicidad de lo psicolégico. En el terreno educativo, esto se
traducird en el énfasis de la funcién mediadora del profesor, el trabajo cooperativo y

la ensefianza reciproca entre pares” (Diaz, 2005, p. 29).

Resumiendo entonces, este paradigma defiende la idea de que el sujeto no aprende
solo por su evolucidn bioldgica o psicoldgica, sino que este aprendizaje también esta
relacionado con el contexto y la sociedad que le ha tocado vivir. El ser humano debido
a su interaccion con el entorno, ya sea familia, escuela, amigos, medios de
comunicacion, redes sociales, etc., mejorard sus habilidades mentales y por tanto su
aprendizaje. A continuacién se presentan a los principales representantes de este

paradigma:

2.1.2.1. Vygotsky

Lev Semenovich naci6é en 1986 en Bielorrusia, de familia judia y fallecié en 1934,
en Rusia. Desde temprana edad se interesé por la cultura y la historia judia, la
filosofia , el arte y la idea de “tesis, antitesis, sintesis” términos de la teoria de
Georg Wilhelm Friedrich Hegel. Segtin Vygotsky, las funciones mentales superiores
del ser humano deben considerarse productos de una actividad mediada. El papel de
mediador lo desempefian los instrumentos psicoldgicos (gestos, sistemas de lenguaje,
signos, técnicas mnemotécnicas, acciones practicas) y los medios de comunicacion

interpersonal (Kozulin, 1985).
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Latorre (2021) explica:

[...] El paradigma sociocultural del aprendizaje da mucha importancia
a la actividad del sujeto en la formacién y el desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores como son el pensamiento y lenguaje y con el
medio en el que vive. [...]La interaccidn social se convierte en el motor

del desarrollo (Latorre, 2021, p.1-3).

Vygotsky rechazé los enfoques que reducen la psicologia y el aprendizaje a una
acumulacion de reflejos y a una asociacion entre estimulo y respuesta propios del
conductismo. Por el contrario, consideraba que el ser humano debe actuar sobre la
realidad para transformarla y a la vez la accion transformard a la persona logrando

su desarrollo de manera dialéctica.

Por ello, es importante entonces que los estudiantes en el aula realicen la accion
que desean aprender, interactuando con sus pares ya que el aprendizaje es un proceso
social e individual. Durante el desarrollo de las actividades se debe tener en cuenta:
el sujeto con sus ideas previas, el objeto, la finalidad, los medios, las condiciones, el
producto que serd comparado con el momento inicial del aprendizaje y el control del
proceso. Al interactuar pondrd en evidencia su cultura y socializard haciendo uso de
las herramientas, instrumentos, conocimientos y técnicas interiorizadas que esta le

ha proporcionado (Latorre, 2021).

Segun Smarandache y Leyva (2018), la interaccion constituye una de los conceptos
basicos del enfoque Histérico-cultural de Vigotsky y la comunicacién es necesaria
para intercambiar ideas exteriorizando  procesos psicoldgicos internos de la
individualidad. Dicha interaccién permite que los grupos funcionen, se consoliden
y hagan posible el desarrollo de cada estudiante. La formacién de grupos en el aula
permite resolver actividades interactuando entre si, dado que, se relacionan mediante
el didlogo igualitario. Un grupo interactivo estd conformado por cuatro o cinco
estudiantes, donde el docente cambia actividades cada 15 o 20 minutos, con el fin de

potenciar sus aprendizajes, dando precisiones claras sobre la actividad a ejecutar,
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siendo la palabra el principal instrumento que debe mediar en la ensefianza. “El

profesor dinamiza el trabajo de los estudiantes” (Smarandache y Leyva, 2018, p.33).

Otro aspecto principal de la teoria de Vygotsky, son las destrezas cognitivas, cuyas

ideas son explicadas a continuacion:

Segtin Tappan en Santrock (2004) son:1) es desarrollista; 2) son mediadas por
palabras, lenguaje y formas del discurso, y 3) tienen sus origenes en las relaciones

sociales y estdn inmersas en un ambiente sociocultural.

Segun la primera idea, Vygostky afirma que cualquier aspecto de la actividad cognitiva
de los estudiantes estd influenciado por las etapas anteriores que ha experimentado. Es
decir, existe una serie de antecedentes que han hecho posible el nivel de desarrollo
alcanzado. Por otra parte, las habilidades cognitivas estin determinadas por
herramientas que se utilizan en la interaccion social. Las formas o tipos de
herramientas utilizadas serdn las que influencian el grado de desarrollo de los
estudiantes. Por ultimo, las destrezas cognitivas estdn determinadas por las
interacciones en una determinada comunidad y el tipo de relaciones que se establecen

al interior de ella.

Un concepto central en la teoria de Vygotsky es el de zona de desarrollo préximo, que
se entiende como “La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un
adulto [...]” (Baquero en Galvez, 2010). En este sentido, la labor del docente, es
determinar con cierta objetividad y precision el nivel real de desarrollo que manifiestan
los estudiantes, para que pueda proveer las herramientas o mecanismos cognitivos al
estudiante para impulsarlo a mayores niveles de desarrollo. Es aqui donde el papel del
maestro juega un rol preponderante como mediador de la cultura, siempre en

interaccion con los alumnos.

En el marco de la teoria sociocultural de Vygotsky, en la presente propuesta diddctica
se fomentara el trabajo en grupo en las sesiones de aprendizaje, de tal manera que los

procesos psicolégicos superiores que se generan en la interaccién social,



33

paulatinamente transiten al nivel intrapsicoldgico. En esta misma linea, también se
promoverd que los compafieros mds calificados del grupo, puedan fungir como
“maestros” sirviendo de ayuda o guia a sus demds compafieros para que alcancen el
nivel de desarrollo deseado. Ademds del marco de las relaciones sociales, cumplen un
rol importante las actividades culturales, que constituyen elementos fundamentales

para un aprendizaje en base al entorno real y cercano a los estudiantes.

Por otra parte, se aplicardn instrumentos pertinentes para evaluar la Zona de Desarrollo
Real, a modo de prueba diagndstica, para saber que poseen los estudiantes y tener
una aproximacion objetiva sobre su estado actual. Servird para brindar la ayuda
pedagdgica mas adecuada posible potenciando los aprendizajes de los estudiantes.
Sera de ayuda como referente para elegir las estrategias y tener presente el lenguaje
claro a utilizar frente a los estudiantes. Es importante recalcar que Vygotsky
asumié la idea de tesis, antitesis, sintesis, situaciones que se aplican cuando se
tiene en cuenta el inicio , desarrollo y cierre en una sesion de aprendizaje o al aplicar

las estrategias de lectura en el &rea de comunicacion.

Finalmente, en todas las sesiones se promoverd el conflicto cognitivo en los
estudiantes con la finalidad de que avancen hacia un mayor nivel de desarrollo
cognitivo, siempre en interaccion con sus pares, con la presencia dindmica del docente
y teniendo como finalidad el logro de los desempefios por grado y ciclo mencionados
en el Programa Curricular de Secundaria, avanzando progresivamente en la zona

de desarrollo préximo hacia la zona de desarrollo potencial.

2.1.2.2. Feuerstein

Reuven Feuerstein, psicélogo rumano, nacié en 1921 vy fallecio en el afio 2014.
Discipulo de Piaget y Jung. Propuso la teoria de la modificabilidad cognitiva y el
Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI). Sus aseveraciones se basan en
comprender la forma de adaptacion de las personas con bajo rendimiento académico
a las exigencias de la sociedad; y también, enel trabajo de ensefiar a leer a nifios

considerados de bajo nivel intelectual afectados por trastornos emocionales severos

(Latorre, 2021, p.1).
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La modificabilidad cognitiva, considera a la mente humana como un sistema
abierto capaz de modificarse. Dicha teoria es parecida a la de Vigotsky, pero con
influencia de las ideas de Piaget. Feuerstein, se pregunta qué pasa dentro del cerebro
y como la interaccién entre el contexto y el sujeto producen el aprendizaje; pero
ademds en como ese contexto que vive el sujeto equivale a su manera de pensar; es
decir, cémo puede cambiar la inteligencia a través de la interaccién social. El
considera la inteligencia como instrumento cognitivo para adquirir conocimientos,
estd abierta, es regulable y capaz de dar respuestas a estimulos del ambiente donde
se vive. Resalta la importancia del rol que tienen los padres y profesores para
favorecer el aprendizaje y tener presente las condiciones del ambiente social para

el desarrollo cognitivo.

Esta teoria también sostiene que, nada puede causar deterioros irreversibles al
organismo y toda intervencién sistemdtica producird un cambio en la estructura
cognitiva del sujeto. Las intervenciones sistemadticas se realizan a través de las
experiencias de aprendizaje, donde los maestros, padres o tutores tienen un rol
fundamental para seleccionar, organizar y transmitir los estimulos. Considera que
la inteligencia se mejora cuando el individuo es intervenido lo mds tempranamente
posible; puesto que, el potencial del aprendizaje son las capacidades ocultas y el
desarrollo cognitivo diferencial (individual) de cada persona se puede dar por la

estimulacion directa o por el aprendizaje mediado (Blanchard y Muzas, 2018, p.s/n).

Para que se produzca la modificabilidad estructural cognitiva deben darse cinco
principios bdsicos: las personas son modificables; cada ser, en este caso seria cada
estudiante, es modificable; el mediador ( docente en el aula) es capaz de modificar al
individuo; “ Yo mismo soy modificable; y la sociedad es modificable y tiene que ser

modificada (Latorre, 2021).

Teniendo en cuenta que Feuerstein se preocupd por los nifios y jévenes con
problemas de aprendizaje se puede deducir que su teoria ayudard actualmente en el
sistema educativo inclusivo. Con un estilo optimista y esperanzador explica que
los procesos cognitivos se pueden desarrollar, dadas las siguientes condiciones: no

son fijos, son modificables; con el apoyo de los recursos adecuados segin edad y
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la situacidn; y, con el rol mediador de los docentes y padres. De esta forma, los
estudiantes desarrollardn progresivamente dichos procesos, adquiriendo confianza,
seguridad, se sentirin motivados y finalmente se convertirdn en transformadores

activos de si mismos (Sanchez, 2021, parr. 9-10).

Feuerstein, también considera que existe un potencial de aprendizaje y un aprendizaje
mediado. El primero tiene que ver con la interaccién que tiene el sujeto sobre su
entorno y por las estrategias cognitivas y metacognitivas de las que haga uso en ese
proceso de aprendizaje, influyen el contexto y la genética. El segundo, resalta la
figura de un mediador, que orienta el comportamiento y posibilite los estimulos
necesarios entre el aprendizaje y el sujeto. Concluye, que el resultado de una buena
mediacion, es una inteligencia capaz de modificar las estructuras mentales,

permitiendo el aprendizaje adecuado (Latorre 2021).

Otra de las propuestas de Feuerstein es el Programa de Enriquecimiento Instrumental
(PEI), asumiendo que los procedimientos son las herramientas para hacer frente
a las tareas complejas y elaboradas que se pueden aplicar ala vidareal. Desde este
planteamiento, se propone que los contenidos tematicos sean abordados teniendo
en cuenta la complejidad, dando prioridad a la comprension profunda, dejando de
lado la cantidad; asi como, el énfasis que se debe dar a los temas transversales
inter dreas, situacion que se evidencia en el curriculo nacional de EBR, a modo de

enfoques y competencias transversales.

El programa antes mencionado, se basaen el proceso dindmico de lainteligencia
que responde a estimulos externos por medio de la interaccién activa entre las
personas y las fuentes de estimulacidn; es decir, la exposicién directa del individuo o
alumno al estimulo y la experiencia de aprendizaje mediado, que pueden ser las actividades
propuestas en las sesiones de aprendizaje, son las responsables del desarrollo

cognitivo (Molina, 2020). En la tabla 2 se presentan las caracteristicas de la estrategia de

entrenamiento cognitivo derivado del PEL

Tabla 2

Caracteristicas de la estrategia de entrenamiento cognitivo.
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Estrategias Contenidos o aspectos basicos Tipo de alumnos
Entrenamiento Contenidos relacionados con la estrategia de
cognitivo o | aprendizaje que desarrollen esquemas de
enriquecimiento | pensamiento. Todo tipo de
instrumental alumnado.

Se trabajan procedimientos.
Superdotados

Los programas y materiales son transferibles
entre alumnos de la misma configuracién | Alumnado precoz.

intelectual. .
Estudiantes con

Prever o prevenir niveles de intervencion. dificultades.

Puede desarrollarse de manera auténoma.

A mayor cantidad de recursos cognitivos, mayor
eficacia.

(Adaptado de Molina, 2014)

Considerando los aportes de Feuerstein, en nuestra propuesta diddctica se tendra en
cuenta varios elementos de la teoria de la modificabilidad cognitiva. En primer lugar,
se destaca el uso y andlisis de ilustraciones, pues son componentes recurrentes en las
competencias sobre comprension y produccién de textos. Aqui se realizard la
interpretacion en base a las indicaciones dadas en el PEI (Programa de Entrenamiento
Instrumental). También se promoverd el uso consciente de comparaciones Yy
clasificaciones al momento de escribir o producir textos, ya que estos constituyen
microestructuras textuales como componentes intrinsecos de las macroestructuras.
Para desarrollar las capacidades de la oralidad, se plantean actividades en base a
textos expositivos, argumentativos o dramaticos. Finalmente, en cada una de las
sesiones de aprendizaje se tendrdn en cuenta el diagnéstico, desarrollo y evaluacion de
las funciones cognitivas de los educandos, como el andlisis, sintesis, clasificacion,

razonamiento en sus diferentes manifestaciones.

2.2. Teoria de la inteligencia
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2.2.1. Teoria triarquica de la inteligencia de Sternberg

Robert Sternberg nacié el 8 de diciembre en Nueva Jersey, Estados Unidos. Ha sido
profesor en la Universidad de Yale, decano en la Universidad de Tufts y actualmente

rector de la Oklahoma State University (Farias, s.f.).

Sternberg define la inteligencia como “una actividad mental dirigida con el proposito
de adaptacion a, seleccion de y conformacion de, entornos del mundo real relevantes

en la vida de uno mismo” (Sternberg, 1985, p.45).
La Teoria Tridrquica de la Inteligencia de Sternberg plantea tres formas:

a) La inteligencia analitica, que contiene la capacidad de analizar, juzgar, evaluar,
contrastar, buscar soluciones para resolver problemas, implica el como.

b) La inteligencia creativa que incluyen las habilidades de creatividad, disefio,
ingenio, originalidad, le permitiré a la persona hacer un contraste entre las nuevas
adquisiciones de conocimiento con las que ya conoce y asi encontrar estrategias
originales.

c¢) Lainteligencia practica con habilidades para evaluar situaciones, adaptarse, tomar

decisiones y llevarlas a la practica (Belcastro et al, s.f.).

De acuerdo con Belcastro se ponen en ejecucion las habilidades analiticas cuando se
distinguen, por ejemplo, los temas principales de un texto; las creativas cuando se
producen nuevas ideas como, por ejemplo, un final diferente a pesar de seguir el mismo
hilo argumentativo y la habilidad practica, cuando se evalian las caracteristicas de los
temas que pueden ser imitados en la comunidad educativa. Segun Sternberg, en la

ensefanza se deben equilibrar estos tres tipos de inteligencia. (Belcastro et al, s.f.)

Segin Maureira y Véliz (2017) estas tres inteligencias estan formadas de la siguiente

manera:

a) La inteligencia analitica estd compuesta por metacomponentes, que son los

procesos para planificar y tomar decisiones cuando se lleva a cabo una accién o
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actividad; componentes de rendimiento, que ejecutan lo que mandan los
metacomponentes, como codificar, inferir, conectar, aplicar a situaciones nuevas,
comparar y justificar; y, por dltimo, la adquisicién de conocimiento que son los
mecanismos para adquirir la informacion nueva, recordar la que existe y transferir
lo aprendido a otro contexto.

b) Lainteligencia creativa, compuesta por los componentes de novedad que implica
resolver de manera eficaz, tareas y problemas ajenos a lo conocido; finalmente, la
automatizacion de la informacion, que seria el paso de la informacion consciente
a la informacidn inconsciente.

c¢) Lainteligencia prictica estd compuesta por componentes de adaptacion, es decir,
modificaciones que se hacen para lograr buenas relaciones con el entorno;
componente de seleccion que busca las alternativas necesarias para adecuarse al
entorno y, por ultimo, los componentes de conformacién, que transforman el

entorno, adaptandolo si es necesario.

Metacomponentes Componentes de Componentes de
rendimiento adquisicion

Inteligencia
analitica

Adaptacion

Inteligencia|Inteligencia
creativa practica

Figura 2: Modelo de la inteligencia tridrquica de Sternberg (Tomado de Maureira y Véliz 2017, p.78)

Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se planifican actividades donde
se propician el desarrollo de los tres tipos de inteligencia, cuando se asimilan nuevos
contenidos temdticos del drea se desarrolla la primera, cuando aplican algin
procedimiento de manera creativa, por ejemplo las técnicas de lectura, desarrollan el
segundo tipo vy, finalmente, cuando socializan las respuestas de una tarea grupal,

se desarrolla el tercer tipo.
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2.2.2. Teoria tridimensional de la inteligencia

Latorre (2021) explica que Martiniano Roméan Pérez y Eloisa Diez Lopez han
desarrollado la teoria tridimensional de la inteligencia; segun esta doctrina la
inteligencia tiene tres dimensiones : “la dimension cognitiva, emocional-afectiva y

la dimension de esquemas mentales o arquitectura mental” (p.7).

La dimension cognitiva estd relacionada con los conceptos y el pensamiento. La
inteligencia escolar es vista “como un conjunto de procesos cognitivos: capacidades,
destrezas y habilidades” (p.7). La dimensién emocional o afectiva, se enfoca en los
procesos emocionales y/o afectivos: valores, las actitudes y micro-actitudes, que son
evidencias del comportamiento en el aula, por ejemplo cuando se asumen los
acuerdos de convivencia a nivel de seccidon. La dimension de esquemas mentales o
arquitectura mental, implica que los contenidos y los métodos son aprendidos de
forma integral y representados de manera sistémica y sintética; en esta dimension se
resalta la importancia de los organizadores graficos, como recursos de ayuda para
la fijacion de contenidos. El siguiente esquema ilustra las tres dimensiones de la

inteligencia escolar:

TEORIA TRIDIMENSIONAL DE LA INTELIGENCIA ESCOLAR

hJ

A. Inteligencia B. Inteligencia C. Inteligencia como
cognitiva afectiva esquemas mentales
* Capacidades s Valores  Estructuras
* Destrezas » Actitudes » Esquemas
* Habilidades * Micro-actitudes * Arquitectura del
conocimiento

Figura 3: Teoria tridimensional de la inteligencia escolar (Tomado de Latorre 2021, p. 7)

Se entiende que el Curriculo por competencias tiene como fundamento tedrico la
teoria antes expuesta, ya que las competencias incluyen capacidades, las cuales

integran los conocimientos, las habilidades y las actitudes.
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2.2.3. Competencias.

El concepto de competencia ha tenido ligeras modificaciones desde su introduccién en
el curriculo de nuestro pais desde mediados de los afos 90. En la Estructura Curricular
Basica de Educacion Primaria, se define como “un saber hacer, es decir, como un
conjunto de capacidades complejas que permiten a las personas actuar con eficiencia
en los distintos dmbitos de su vida cotidiana y resolver allf situaciones problematicas
reales (Robles, 2005, p. 69). En la prictica se operativizaba como contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales que debian desarrollar los estudiantes.

Mas adelante, el Ministerio de Educacién en el Disefio Curricular Nacional 2008,
“propone competencias a lo largo de cada uno de los ciclos, las cuales se logran en un
proceso continuo a través del desarrollo de capacidades, conocimientos, actitudes y
valores debidamente articulados (MINEDU, 2008, p. 16).

Actualmente, seguin MINEDU (2016), la competencia “es la facultad que tiene una
persona de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propdsito
especifico en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y con sentido
ético” (p. 29). Mds adelante sefiala que las capacidades son recursos (conocimientos,
habilidades y actitudes) que se usan para afrontar una situacién determinada. Por tanto,
se puede afirmar que la competencia se expresa a través de recursos, los cuales son
componentes de la capacidad, més no directamente de la competencia como se

muestra en la figura 4:
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COMPETENCIAS

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS HABILIDADES

Figura 4: Recursos de la competencia (Elaboracion propia)

En términos generales, los conocimientos constituyen las teorfas, informacién o
saberes como producto de la cultura o como construcciones de los alumnos. Las
habilidades responden al saber hacer o las aptitudes para ejecutar determinadas
actividades. Finalmente, las actitudes corresponden a la dimension valorativa a
desarrollar en los estudiantes, pues dan respuesta al saber ser dentro de una

determinada comunidad.

2.3. Paradigma Sociocognitivo-humanista

2.3.1. Definicion y naturaleza del paradigma

Sobre el paradigma socio cognitivo-humanista, Seco y Latorre (2010), sefialan que
“es un paradigma educativo que nos permite estudiar el fendmeno educativo a través
del Paradigma cognitivo de Piaget-Bruner-Ausubel y del Paradigma socio-cultural-
contextual de Vygotsky-Feuerstein” (p.52). La union de ambos paradigmas, forman el

paradigma socio-cognitivo humanista segin las razones siguientes:
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- Se centra en el entorno del estudiante, no solo en como aprende, sino en el
contexto; es decir la escuela, sociedad y la vida misma.

- El estudiante es actor de su propio aprendizaje, importa el cémo aprende y el para
qué aprende en su dimensién personal y social.

- El paradigma cognitivo y el socio-contextual, se complementan ya que el primero
se centra en los procesos mentales del sujeto y da significado a los hechos y
conceptos y el segundo en su interaccién con el ambiente la experiencia es mds
significativa y se hace mds sencillo compartir el aprendizaje.

- Los valores y actitudes que se trabajan en el curriculum, generan una sociedad e
individuo maés integros, lo que convierte a este paradigma en humanista (Latorre y

Seco, 2010).

El autor del Paradigma Socio-cognitivo humanista y del Modelo T fue el Dr.
Martiniano Roman, catedratico de la Universidad Complutense de Madrid, quien
percibié que aunque la ensefianza se daba a través de una metodologia activa, no era
suficiente para afrontar los nuevos tiempos de Post- modernidad, Globalizacion,
Informacion y Conocimiento (décadas de los 80 y 90). El proceso de construccion del
Paradigma Socio-cognitivo y el Modelo T fue arduo y progresivo; las ideas se
difundieron primero en Espafia y luego en América Latina, luego de la publicacion del

libro Curriculum y aprendizaje.

Con el aporte de muchos profesionales en educacién, Romdn y su equipo
enriquecieron el modelo y lo presentaron como un Paradigma y Modelo didactico que
sintetiza los elementos del Curriculum y permite a los estudiantes que desarrollen sus
capacidades, destrezas, valores y actitudes utilizando los contenidos y métodos de
aprendizaje como medios. El Modelo T seria la llave para entrar a la Sociedad del
Conocimiento, ya que sintetiza los componentes del curriculum, los elementos de la
inteligencia escolar y el concepto de competencia en un solo organizador grafico.
Latorre, (2013) citado en Llontop (2015). El Modelo T “se fundamenta en tres teorias
basicas del aprendizaje: teoria del interaccionismo social (Feuerstein), teoria del
procesamiento de la informacion (Sternberg) y teoria de la Gestalt [...]” (Roméan 2003,

p.39).
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2.3.2. Metodologia.

La presente propuesta diddctica constituye una concrecion de los distintos aportes de
las corrientes pedagdgicas contempordneas sobre el aprendizaje, expuestos por sus
representantes mds importantes. En este marco, se considera que el aprendizaje es
significativo, util y funcional cuando se basa en la realidad o contexto de los
estudiantes. Por ello es que se identificardn las caracteristicas de su entorno social,
cultural, econdémico, geografico, educativo, etc. que sirva como punto de partida para
empezar la préactica pedagogica, ya que estos elementos condicionan o determinan el

logro de las competencias de los estudiantes.

Identificado el entorno real del alumno, se optard por una metodologia activa en la
cual el estudiante se convierte en el protagonista de su propio aprendizaje, es decir, se
constituye en un sujeto que construye sus conocimientos bajo la organizacion y ayuda
de un docente mediador. En el marco del paradigma socio cognitivo humanista, se
pretende “desarrollar Capacidades-destrezas, Valores-actitudes (como fines)
utilizando [sic| los Contenidos y los Métodos de aprendizaje (como medios)” (Latorre

y Seco, 2010)

Al inicio -y durante- el desarrollo de la sesiéon de aprendizaje, se optard por la
motivacion intrinseca mas que por la extrinseca, de modo que la disposicion hacia el
acto de aprender emerja desde el mundo interior del estudiante, y esto sucede cuando
es plenamente consciente de su voluntad, potencial y deseo de aprender. Para que esto
suceda, también debe existir una fuerte conexién con los intereses, necesidades,

aspiraciones y anhelos de cada uno de ellos.

En todas las sesiones se tendrd presente los saberes y experiencias previas que poseen
los estudiantes, los cuales deben ser auscultados objetivamente por los docentes, pues,
en palabras de Ausubel, es el factor aislado mds importante que influye en el
aprendizaje. Con pleno conocimiento de la realidad de los estudiantes, se planifican y

desarrollan variadas actividades para promover en ellos el conflicto cognitivo,
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problematizacién o desequilibrio, el cual servird de acicate al alumno para movilizar

sus energias y voluntad hacia un mejor aprendizaje.

El papel del docente en la presente propuesta serd el de mediador o facilitador de los
aprendizajes. En ese sentido, mds que un sujeto que ensefa se convertird en un agente
que promueve aprendizajes significativos a través de métodos, técnicas, estrategias y
formas que logren que los estudiantes arriben a aprendizajes significativos a través del
descubrimiento, la indagacion, la relacién de saberes previos con los nuevos, etc. El
docente promoverd el trabajo grupal de tal manera que los procesos psicologicos

generados en lo social transiten hacia lo individual.

Un lugar importante ocupard la retroalimentacion en la practica pedagdgica al
concretar la presente propuesta. Se dard especial énfasis a la retroalimentacion
reflexiva, en la cual el estudiante arribe a un nuevo conocimiento a través de un
proceso consciente al dar respuestas a una serie de estimulos formulados por el docente
o surgidos de su propia inquietud. Igual de importante serd la retroalimentacion
descriptiva en la cual el docente mediador ofrece una serie de apoyos para que el
alumno descubra o adquiera el aprendizaje. Con menor preponderancia se ofrecerd
retroalimentacion elemental, la cual consiste en proporcionar las respuestas u ofrecer

el conocimiento en su estado final con la cual se atiende a determinadas situaciones.

Otro de los conceptos esenciales que se promovera es el de la transferencia, que es
entendida como “la habilidad de aplicar lo que ha sido aprendido en un determinado
contexto a nuevos contextos” (Byrnes, 1996, citado en Gomez, 2012). En este sentido,
en el desarrollo de las sesiones se dedicard un espacio para utilizar la capacidad
adquirida a nuevas situaciones. Para transferir el aprendizaje, se tendra cuidado en que
las nuevas tareas sean de igual complejidad o, en determinados casos, sea de una
complejidad ligeramente mayor a lo aprendido. Si no se graddan las situaciones al
aplicar la capacidad, se corre el riesgo de que los alumnos se desanimen si es que son

muy complejas, o se aburran si son muy féciles.
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Finalmente, en todas las sesiones se promoverd la metacognicién en los estudiantes;
la cual implica propiciar acciones para que los alumnos reflexionen sobre sus procesos
de conocimiento. Dentro de estas acciones, por ejemplo, se formulardn preguntas
como: ;qué aprendi6?, ;como aprendid?, ;para qué servird lo aprendido?, etc. Se trata
de que los alumnos sean conscientes de su propio proceso de aprendizaje de sus
capacidades y actitudes, es decir, de los aciertos y falencias en el procesamiento,
adquisicion, transferencia y evaluacion de sus competencias en el darea de

Comunicacion.

2.3.3. Evaluacion

“La evaluacion es el proceso de verificacion de las diversas evidencias que le
permiten al docente y al estudiante dar razon de sus logros” (Contreras, 2019, p.15)
Por ello, es una prictica centrada en el aprendizaje, que permite diagnosticar,
retroalimentar y tomar acciones para mejorar los procesos de enseflanza desde un

enfoque formativo enfocado en competencias (MINEDU, 2016).

De lo expuesto, en el Curriculo Nacional de Educacion Bésica, referente a la
evaluacion, se desprenden las siguientes ideas:

e Laevaluacién es un proceso formativo, integral y continuo.

e Esuna prictica centrada en el aprendizaje del estudiante.

e Diagnostica, retroalimenta y posibilita acciones para el progreso del
aprendizaje de los estudiantes.

e Es un proceso permanente de comunicacion y reflexion sobre los resultados
de los aprendizajes.

e FEl objeto de la evaluacién son las competencias en niveles cada vez mas
complejos, mediante niveles de logro y criterios, aplicando instrumentos.

e A nivel de estudiantes, se desea lograr que estos sean autonomos en Su
aprendizaje y sean capaces de asumir los retos, siendo conscientes de sus
necesidades, dificultades y fortalezas.

e A nivel de docentes, permite atender a las diversas necesidades de los

estudiantes y realizar la retroalimentacion para el logro de las competencias.
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En el sistema educativo actual se aplican tres tipos de evaluacion: de inicio, de

proceso y final

. ™
*Evaluacion diagnéstica.
*Se aplica al inicio de un periodo para determinar las
necesidades de los estudiantes en relacidon a las
competencias.

A
*Evaluacion formativa. N\
*Acompafiamiento durante el proceso ensefianza-
aprendizaje.
. . . N . ) 3
Proceso Retroalimentacion permanente para alcanzar los niveles

de logro de las competencias.
*Promover la autoevaluacion y autorreflexion a nivel de
docente y estudiante. J

*Se aplica al final de un determinado periodo.
*Describe el nivel de aprendizaje alcanzado por el
estudiante y expresado mediante la escala de
calificacion:AD, D, B, C. (logro destacado. logro
esperado, en proceso, en incio)

*Tiene un fin promocional.

¢

Figura 5: Tipos de evaluacién (Adaptado del CNEB, MINEDU 2016)

2.4. Definicion de términos basicos

a) Propuesta didactica

Constituye una programacion de cardcter general y especifica que pretende desarrollar
las competencias comunicativas de los estudiantes de Educaciéon Secundaria en el
marco del paradigma socio cognitivo - humanista, dentro de un proceso de ensefianza
- aprendizaje.

b) Competencias Comunicativas

Cantu, Flores y Roque (2015), explican que la competencia comunicativa es la
habilidad lingiiistica que permite comunicarnos, que en algunos casos se adquiere de
manera natural como es el caso de hablar y escuchar, mientras que leer y escribir
implican  conocimientos y destrezas complejas. Desarrollar dicha habilidad
requiere de la participacion activa del sujeto, acompafiado del compromiso, de la

disposicion y la disciplina.
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¢) Competencia

Segtin el Curriculo Nacional de Educacion Basica, “es la facultad que tiene una
persona de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propdsito
especifico en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y con sentido

ético” (MINEDU, 2016, p. 29).
d) Estandar de aprendizaje

En el CNEB, se explica que “son descripciones del desarrollo de la competencia
en niveles de creciente complejidad desde el inicio hasta el final de la Educacion
Basica.[...] Definen el nivel que se espera alcanzar al final de cada ciclo”. (MINEDU,
2016, p. 36). Son los referentes para la programacioén curricular, seleccién de
estrategias de enseflanza por parte de los docentes, la evaluaciéon y la

retroalimentacion.

e) Capacidad

“Son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los
conocimientos, las habilidades y las actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar

una situacion determinada” (MINEDU, 2016, p. 30).

e) Desempeiio

“Son descripciones especificas de lo que hacen los estudiantes respecto a los niveles
de desarrollo de la competencia” (MINEDU, 2016, p. 38). Son observables en
diversas situaciones y contextos e ilustran el nivel del proceso o logro de la

competencia

¢) Desempeiio precisado

Son los desempeiios del programa curricular delimitados de acuerdo a las necesidades
de los estudiantes, el ritmo de aprendizaje y el contexto social. Al precisar un desempefio,
se mantiene la capacidad, se describe el contenido que se desea lograr en la sesién

de aprendizaje, el procedimiento o estrategia y la evidencia o producto a evaluar.
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d) Destreza

“Habilidad para el desempefio de una actividad” (Tarrio, 2019, p.s/n). Por otro lado,
Latorre (2015, p. 4) sefiala que “‘es una habilidad especifica que utiliza o puede utilizar
el sujeto para aprender. El componente fundamental de la destreza es cognitivo. Un

conjunto de destrezas constituye una capacidad”
e) Método

“Los métodos representan un conjunto de procesos sistemdticos, empiricos y criticos”
(Hernandez, 2014, p. 534) para llegar a los resultados propuestos. En el proceso de
ensefianza-aprendizaje se puede aplicar dicha definiciéon dado que durante las
sesiones de aprendizaje se desarrollan procesos didacticos para consolidar el
conocimiento y desarrollar competencias. Latorre y Seco (2013) explican que el
método de aprendizaje es el camino que sigue el estudiante para desarrollar habilidades
y aprender contenidos, el cual se concreta a través de las técnicas metodoldgicas,

que a su vez se eligen segun los estilos, necesidades e intereses de los estudiantes.
f) Estrategia

En el proceso ensefianza - aprendizaje se define como “un conjunto de acciones que
tienen como proposito lograr uno o mas objetivos del aprendizaje” (Ledn, 2014,
p.77). En la propuesta pedagégica se considera que las estrategias estdn en funcion
de la organizacidén y planificacion de las actividades para lograr el desarrollo de los
desempefios de los estudiantes del VII ciclo de EBR. “Las estrategias pedagdgicas
son todas las acciones realizadas por el docente con el fin de facilitar la formacion y
el aprendizaje de los alumnos” (Gamboa, Garcia y Beltrdn, 2013, p.3) y las
estrategias de aprendizaje son procedimientos que tienen el propoésito de facilitar la

adquisicion de conocimientos.

g) Evaluacion

En el enfoque actual, la evaluacion estd centrada en el aprendizaje de los estudiantes.

Por ello, “este proceso, se considera formativo, integral y continuo, y busca identificar
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los avances, dificultades y logros de los estudiantes con el fin de brindarles el apoyo
pedagbgico que necesiten para mejorar (MINEDU, 2016, p. 177). Se entiende,
entonces, que la evaluacidn sirve para tomar decisiones pedagdgicas segin los niveles
de desarrollo de las competencias de los estudiantes. Por ser un proceso continuo, se

realiza en diversas etapas y mediante la aplicacién de una serie de instrumentos.
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CAPITULO III

Programacion curricular

3.1. Programacion general

3.1.1. Competencias del area

Area de comunicacion

Competencia

Definicién

Se comunica
oralmente en su

lengua materna.

Se define como una interaccién dindmica entre uno o mads
interlocutores para expresar y comprender ideas y emociones.
Supone un proceso activo de construccion del sentido de los
diversos tipos de textos orales, ya que el estudiante participa de
forma alterna como hablante o como oyente con el fin de lograr
su propdsito comunicativo.

Combina seis capacidades: Obtiene informacién del texto oral;
infiere e interpreta informacion del texto oral; adecua, organiza
y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada; utiliza
recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica,
interactia estratégicamente con distintos interlocutores,
reflexiona y evaluia la forma, el contenido y contexto del texto

oral.

Lee diversos
tipos de textos
€scritos en

lengua materna.

Esta competencia se define como una interaccién dindmica
entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que
enmarcan la lectura. Supone un proceso activo de construccion
del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o comprende
la informacion explicita de los textos que lee sino que es capaz
de interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos.

Implica la combinacion de tres capacidades: Obtiene
informacion del texto escrito, infiere e interpreta informacion
del texto, reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto

del texto.
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Escribe diversos
tipos de textos en

lengua materna.

Esta competencia se define como el uso del lenguaje escrito
para construir sentidos en el texto y comunicarlos a otros. Se
trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuacién y
organizaciéon de los textos considerando los contextos y el
propdsito comunicativo, asi como la revisién permanente de lo
escrito con la finalidad de mejorarlo. Esta competencia implica
la combinacién de cuatro capacidades: Adecuda el texto a la
situacién comunicativa; organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada; utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente; y reflexiona y evalda la forma, el

contenido y contexto del texto escrito.

(MINEDU, 2016, pp.80-85-88)

3.1.2. Estandares de aprendizaje

VII ciclo

Competencia

Estandar

Se comunica
oralmente en su
lengua materna.

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos; infiere informacion relevante y
conclusiones e interpreta la intencién del interlocutor y las relaciones de poder en discursos
que contienen sesgos, falacias y ambigiiedades.

Se expresa adecudndose a situaciones comunicativas formales e informales y a los géneros
discursivos orales en que participa. Organiza y desarrolla sus ideas en torno a un tema y
las relaciones mediante el uso de diversos recursos cohesivos; incorpora un vocabulario
especializado y enfatiza los significados mediante el uso de recursos no verbales y
paraverbales. Reflexiona sobre el texto y evalda la validez de la informacién y su efecto en
los interlocutores, de acuerdo a sus conocimientos, fuentes de informacién y al contexto
sociocultural. En un intercambio, hace contribuciones relevantes y evalia las ideas de los
otros para contraargumentar, eligiendo estratégicamente cémo y en qué momento participa.

Lee diversos tipos
de textos escritos
en lengua
materna.

Leer diversos tipos de texto con estructuras complejas, vocabulario variado y
especializado. Integra informacién contrapuesta y ambigua que estd en distintas partes del
texto. Interpreta el texto considerando informacidn relevante y de detalle para construir su
sentido global valiéndose de otros textos y reconociendo distintas posturas y sentidos.
Reflexiona sobre formas y contenidos del texto y asume una posicion sobre las relaciones
de poder que estd presenta. Evalda el uso del lenguaje, la validez de la informacién, el
estilo del texto, la intencién de estrategias discursivas y recursos textuales. Explica el
efecto del texto en el lector a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural en el
que fue escrito.

Escribe diversos
tipos de textos en
lengua materna.

Escribe diversos tipos de textos de forma reflexiva. Adecua su texto al destinatario,
propésito y el registro a partir de su experiencia previa, de fuentes de informacién
complementarias y divergentes, y de su conocimiento del contexto histérico y
sociocultural. Organiza y desarrolla l16gicamente las ideas en torno a un tema, y las
estructura en pdrrafos, capitulos o apartados de acuerdo a distintos géneros discursivos.
Establece relaciones entre ideas a través del uso preciso de diversos recursos cohesivos.
Emplea vocabulario variado, especializado y preciso, asi como una variedad de recursos
ortogréficos y textuales para darle claridad y sentido a su texto. Reflexiona y evalda de
manera permanente la validez de la informacién, la coherencia y cohesion de las ideas en
el texto que escribe; controla el lenguaje para contraargumentar, reforzar o sugerir sentidos
y producir diversos efectos en el lector segiin la situacién comunicativa.

(MINEDU, 2016, pp. 96-102-107.)
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3.1.3. Desempeiios del area

Tercer grado

Competencia

Desempeiios

Se comunica
oralmente en su
lengua materna.

Recupera informacién explicita de los textos orales que escucha seleccionando
detalles y datos especificos. Integra esta informacion cuando es dicha en distintos
momentos o por distintos interlocutores en textos orales que presentan
informacién contrapuesta y ambigua, sesgos, sindnimos y expresiones con
sentido figurado.
Explica el tema y propésito comunicativo del texto cuando este presenta
informacién especializada. Distingue lo relevante de lo complementario,
clasificando y sintetizando la informacién. Establece conclusiones sobre lo
comprendido contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto
sociocultural de sus interlocutores.
Deduce diversas relaciones 16gicas entre las ideas del texto oral (causa- efecto;
semejanza- diferencia, entre otras) a partir de informacién implicada,
contrapuesta o de detalle y de presuposiciones y sesgos del texto. Sefiala las
caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares. Determina el
significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.
Explica las intenciones de sus interlocutores considerando el uso de diversas
estrategias discursivas y de recursos no verbales y paraverbales. Explica
diferentes puntos de vista, contradicciones, sesgos, estereotipos y diversas
figuras retdricas, asi como la trama, las motivaciones y la evolucién de personajes
de acuerdo con el sentido global del texto. Adecua el texto oral a la situacién
comunicativa considerando el propdsito comunicativo, el tipo textual y las
caracteristicas del género discursivo. Mantiene el registro formal o informal
adaptdndose a los interlocutores y sus contextos socioculturales.
Expresa oralmente ideas y emociones de forma coherente y cohesionada. Ordena
y jerarquiza las ideas en torno a un tema y las desarrolla para ampliar o precisar
la informacidn. Establece diversas relaciones 16gicas entre las ideas, mediante
varios tipos de referentes, conectores y otros marcadores textuales. Incorpora un
vocabulario pertinente que incluye sinénimos y algunos términos especializados.
Emplea estratégicamente gestos y movimientos corporales que enfatizan o
atendan lo que dice. Regula la distancia fisica que guarda con sus interlocutores.
Ajusta el volumen, la entonacién y ritmo de su voz para transmitir emociones,
caracterizar personajes o producir otros efectos en el ptiblico, como el suspenso
y el entretenimiento.
Participa en diversos intercambios orales alternando los roles de hablante y
oyente. Decide coémo y en qué momento participar recurriendo a saberes previos,
usando lo dicho por sus interlocutores y aportando nueva informacién para
persuadir, contraargumentar y contrastar ideas. Emplea estrategias discursivas
y normas y modos de cortesia segtin el contexto sociocultural.
Opina como hablante y oyente sobre el contenido del texto oral, los estereotipos,
las creencias, y los valores que este plantea, las intenciones de los interlocutores
y el efecto de lo dicho en el hablante y el oyente. Justifica su posicién sobre las
relaciones de poder presentes en los textos considerando su experiencia y los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.
Emite un juicio critico sobre la adecuacién de textos orales del 4mbito escolar y
social y de medios de comunicacién a la situacién comunicativa; asi como, la
coherencia de las ideas y la cohesion entre ellas. Evalda la eficacia de recursos
verbales, no verbales y paraverbales asi como la pertenencia de las estrategias
discursivas. Determina la validez de la informacién contrastindola con otros
textos o fuentes de informacion.

Identifica informacién explicita, relevante y complementaria seleccionando
datos especificos y detalles en diversos tipos de texto de estructura compleja y
con informacién contrapuesta y ambigua asi como vocabulario especializado.
Integra informacién explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto o
en distintos textos al realizar una lectura intertextual.
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Lee diversos tipos de
textos escritos en
lengua materna.

Deduce diversas relaciones lgicas entre las ideas del texto escrito (causa- efecto,
semejanza- diferencia, entre otras) a partir de informacién contrapuesta o de
detalle del texto o al realizar una lectura intertextual. Sefiala las caracteristicas
implicitas de seres, objetos, hechos y lugares y determina el significado de
palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.

Explica el tema, los subtemas y el propésito comunicativo del texto cuando este
presente informacién especializada. Distingue lo relevante de lo complementario
clasificado y sintetizando la informacién. Establece conclusiones sobre lo
comprendido contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto
sociocultural del texto.

Explica la intencién del autor considerando diversas estrategias discursivas
utilizadas y las caracteristicas del tipo textual y género discursivo. Explica
diferentes puntos de vista, algunos sesgos, contradicciones, el uso de la
informacién estadistica, las representaciones sociales presentes en el texto y el
modo en que diversas figuras retdricas junto con la trama y la evolucién de
personajes construyen el sentido del texto.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual y las estrategias discursivas y
la intencién del autor. Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la
informacion, considerando los efectos del texto en los lectores y contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Justifica la eleccién o recomendacién de textos de su preferencia cuando los
comparte con otros. Sustenta su posicion sobre las relaciones de poder presentes
en los textos. Contrasta textos entre si y determina las caracteristicas de los
autores, tipos textuales y géneros discursivos.

Escribe diversos
tipos de textos en
lengua materna.

Adecua el texto a la situacién comunicativa considerando el propdsito
comunicativo, el tipo textual y las caracteristicas del género discursivo; as{
como el formato y el soporte. Elige estratégicamente el registro formal o
informal adaptdndose a los destinatarios y seleccionando fuentes de
informacién complementaria.

Escribe textos de forma coherente y cohesionada. Ordena las ideas en torno a
un tema, las jerarquiza en subtemas e ideas principales y las desarrolla para
ampliar o precisar la informacién sin digresiones o vacios. Establece diversas
relaciones 16gicas entre las ideas, a través del uso preciso de referentes,
conectores y otros marcadores textuales. Incorpora de forma pertinente un
vocabulario que incluye sinénimos y algunos términos especializados.

Utiliza recursos gramaticales y ortogrdficos (por ejemplo tildacién diacritica)
que contribuyen al sentido de su texto. Emplea diversas figuras retdricas ( por
ejemplo: metdfora ) para caracterizar personas, personajes y escenarios; asi
como, para elaborar patrones ritmicos y versos libres. Emplea diversas
estrategias discursivas (paratextos, disefio visual del texto, entre otros) para
aclarar ideas, reforzar o sugerir sentidos en el texto, con el fin de producir
efectos en el lector, como el suspenso o la persuasién o la, entre otros.

Evaltia de manera permanente el texto determinado si se ajusta a la situacién
comunicativa, si existen contradicciones, disgreciones o vacios que afectan la
coherencia entre las ideas o si el uso preciso de varios tipos de conectores
referentes y otros marcadores textuales asegura la cohesion entre ellas. Determina
la eficacia de los recursos ortograficos utilizados y la pertinencia del vocabulario
para mejorar el texto y garantizar su sentido.

Evalda el modo en que el lenguaje refuerza o sugiere sentidos en su texto y
produce efectos en los lectores considerando su propdsito al momento de
escribirlo. Compara y contrasta aspectos gramaticales y ortograficos, diversas
caracteristicas de tipos textuales y géneros discursivos, asi como otras
convenciones vinculadas con el lenguaje escrito cuando evalia el texto.

(MINEDU, 2016, pp.96-102-107.)



3.1.4. Panel de capacidades y destrezas
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CAPACIDADES | COMPRENSION EXPRESION PENSAMIENTO
CRITICO
e Identificar ° Demostrar ° Opinar
e Deducir / fluidez  verbal y| e Argumentar
Inferir mental. ° Establecer
DESTREZAS e Contrastar/ ° Escribir conclusiones.
Comparar ° Organizar ° Evaluar
e Analizar ° Utilizar recursos
e Explicar gramaticales y
ortograficos.
° Emplear
estrategias
discursivas

(Adaptado de Latorre 2016)
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3.1.5. Definicion de capacidades y destrezas

CAPACIDADES

DESTREZAS

Comprension

Es una habilidad
general para
entender
informacién en
diferentes
situaciones
comunicativas.

Identificar. Es reconocer los rasgos o caracteristicas de los objetos,
hechos y/o fendmenos a partir de un criterio dado. Es reconocer las
caracteristicas esenciales de objetos, hechos, fendmenos, personajes,
etc.

Identificar = reconocer
Para identificar hay que conocer previamente.

Deducir/Inferir. Es una habilidad especifica para obtener
conclusiones a partir de un conjunto de premisas, evidencias y
hechos observados y contrastados. - Es extraer informacién a partir
de indicios, sefales, etc. suficientes, ciertas y contrastadas. Es un
“saber leer entre lineas...”

Comparar. Identificar semejanzas y diferencias entre distintos
objetos, informaciones o situaciones a partir de criterios
establecidos.

Contrastar. Comprobar la exactitud o autenticidad de algo.

Analizar: Habilidad especifica para separar las partes esenciales de
un todo, a fin de llegar a conocer sus principios, elementos y las
relaciones entre las partes que forman el todo.

Explicar. Es dar a conocer, exponiendo lo que uno piensa o sabe
sobre una informacién, un tema, un contenido, etc., empleando un
vocabulario adecuado, haciéndolo claro y comprensible, utilizando
los medios pertinentes.




Expresion

Es entender y
hacerse entender
de manera
verbal y escrita.
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Escribir. Representar las palabras o las ideas. Se le llama escribir al
ejercicio de la escritura con el propdsito de transmitir ideas, redactar
un tratado, documento o texto de ficcidn, trazar notas y signos
musicales, inscribir datos o cualquier otra accion de transposicion de
letras y simbolos en una superficie dada (Bembibre, 2019).

Organizar informaciéon. Ordenar y disponer la informacién de
acuerdo con criterios o categorias establecidos seglin una cierta
jerarquia.

Utilizar recursos gramaticales y ortograficos. Hacer uso de las
reglas y convenciones de la gramdtica y la ortografia para dar
adecuacion, coherencia y cohesion del texto.

Emplear estrategias discursivas. Usar las distintas herramientas
lingiiisticas que utilizan un emisor o hablante para lograr la atencién
de un publico receptor en el contexto en que se transmite el mensaje.

Demostrar fluidez verbal y mental. Habilidad especifica para

evocar con rapidez palabras, ideas, conceptos, estructuras

sintdcticas, conexiones argumentativas, etc. a fin de expresarse de
forma fluida con propiedad y precision.

Pensamiento
critico

Posee capacidad
critica para
cuestionar y

emitir juicios

argumentados
sobre diferentes
ideas, contextos

y situaciones.

Opinar. Manifestar una idea u opinién.

Argumentar. Habilidad especifica para proponer un razonamiento
—inductivo o deductivo— a fin de probar, deducir de forma l6gica o
demostrar una proposicion, a partir de premisas, teorias, hechos,
evidencias, etc.

Establecer conclusiones. Es una habilidad especifica para realizar
inferencias hasta llegar a conclusiones seguras y contrastadas,
partiendo de hechos, leyes o principios ciertos.

Evaluar. Es una habilidad especifica para emitir juicios sobre algo,
reconocer su mérito, a partir de informacién diversa y criterios
establecidos.

(Tomado de Latorre, 2016, pp.4-16 y la RAE, 2021)



https://www.definicionabc.com/comunicacion/escritura.php
https://www.definicionabc.com/comunicacion/texto.php

3.1.6. Procesos cognitivos de las destrezas

57

CAPACIDAD DESTREZA PROCESOS COGNITIVOS EJEMPLO
1. Percibir la informacién
de forma clara.
2. Reconocer las
caracteristicas. Identificar las ideas
3. Relacionar (comparar) principales de un
Identificar .. .,
con los conocimientos texto a través del
previos que se tienen sobre | subrayado.
el objeto percibido.
4. Senalar, nombrar el
objeto percibido.
1. Percibir la informacion
de forma clara. .
- Analiza un cuento
2. Identificar las partes o
_ identificando los
Analizar esenciales. | q |
. elementos € a
COMPRENSION 3. Relacionar las partes _
. narracion.
esenciales entre si.
4. Realizar el analisis.
1. Percibir la informacion . .
Infiere el mensaje de
de forma clara (analizar) textos literarios de
Deducir/ 2. Relacionar con diferentes  géneros,
Inferir conocimientos previos. siguiendo los
3. Interpretar. procesos mentales.
4. Inferir-deducir.
1. Percibir la informaciéon | Compara los
Contrastar/ . )
Comparar de forma clara diferentes géneros y

2. Analizar los objetos.

subgéneros literarios

distinguiendo sus
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3. Identificar los criterios/

variables de comparacion.

4. Realizar la
comparacion, utilizando
criterios, en un
organizador grafico

adecuado

diferencias, a través
de un cuadro

comparativo.

1. Percibir y comprender
la informacion de forma
clara

2. Identificar las ideas

Explica los temas de
las obras

sugeridas, reconocie

principales ndo el propdsito
Explicar . . .
p 3. Organizar y secuenciar | comunicativo del
la informacion. autor y su propuesta
4. Seleccionar un medio de | estilistica, mediante
comunicacion una exposicion.
5. Explicar
1. Percibir con claridad lo | Demuestra fluidez
que quiere expresar verbal y mental
2. Reactivar saberes mediante la
4 Demostrar revios exposicion
EXPRESION P P
fluidez verbal y | 3. Relacionar los saberes de diversos temas
mental previos con elementos elegidos en clase,
lingiiisticos haciendo uso de los
4. Seleccionar elementos recursos verbales y
lingiiisticos paraverbales.
. Redacta un texto
1. Relacionar con
- . descriptivo, teniendo
. conocimientos previos
Escribir

2. Buscar y/o seleccionar

informacion.

en

cuenta la planificac
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3. Organizar / Planificar
4. Decidir el tipo de
producto.

5. Seleccionar las
herramientas.

6. Aplicar las
herramientas.

7. Escribir.

10n, la textualizacién

y la revision.

Organizar

1. Percibir la informacién
de forma clara.

2. Identificar los elementos
esenciales.

3. Relacionar dichos

Organiza
informacion
relevante de las

diferentes corrientes

elementos. ) ) )
. literarias aprendidas,
4. Ordenar utilizando )
_ _ mediante un mapa
algun organizador gréfico
. . mental.
—si es necesario--
jerarquizar.
1. Adoptar la postura
adecuada. Utiliza las reglas
2. Recordar las reglas gramaticales y
Utilizar ortograficas. ortogréficas con
recursos 3. Aplicar las reglas coherencia y
gramaticales | oriograficas y criterios de | correccién
y ortograficos. | jnaxis. mediante la

4. Revisar-corregir y

produccién de textos

reelaborar el texto escrito. | cortos.

5. Presentar lo escrito.

1. Determinar el tema E .

mplea  estrategias
Emplear . .
. objeto de discurso. . . .

estrategias discursivas mediante
discursivas.

la  practica  del
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2. Recopilar informacion
sobre el tema

3. Organizar informacién
4. Mostrar habilidades
discursivas como: postura,
tono de voz, entonacion,
vocalizacion, contacto con

el publico.

discurso
argumentativo y el

debate.

PENSAMIENTO
CRITICO

1. Expresar juicios,
conceptos o ideas acerca

de hechos o situaciones

Opina sobre el uso de

estructuras textuales

Opinar ) L
sociales. para escribir un texto,
2. Expresar de manera mediante la lluvia de
coherente el propio punto | ideas.
de vista.
1. Determinar el tema
objeto de argumentacion.
) : Argumenta sobre la
2. Recopilar informacion .
sobre el tema utilidad de la
Argumentar 3. Organizar informacion. | €laboracion de un
4. Formular la/s tesis que se plan de escritura,
va a defender. mediante el didlogo
5 .ContrasFar 3 dirigido.
posturas//informacion
6. Argumentar.
1. Elaborar conclusiones. .
Elabora conclusiones
2. Realizar  inferencias sobre la novela “El
adecuadas para llegar a mundo es ancho y
Establecer conclusiones correctas, | . .
conclusiones ajeno” del escritor

seguras y verificadas.

Ciro Alegria,
completando una

Ficha - guia.
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1. Establecer criterios de
valoracién

2. Percibir la informacion .
Evalda su
de forma clara

Evaluar 3. Analizar la informacién

criterios  en
4. Comparar y contrastar la

rabrica.
informacion con los
criterios

5. Evaluar-valorar- opinar

3.1.7.

texto

escrito marcando los

una

(Tomado de Latorre y Seco 2010, pp 256-264; Latorre 2021, pp. 10 — 25)

Métodos de aprendizaje

Identificacién de informacién explicita, relevante y complementaria, datos,
vocabulario especializado, mediante el subrayado y el sumillado.

Inferencias o deducciones sobre significados de palabras, temas de un texto,
mensajes, desenlaces en la narracién, transformacién de personajes,
mediante el didlogo, la lectura grupal, conversatorios.

Comparacion entre los niveles del lenguaje, los tipos textuales, géneros
discursivos, movimientos literarios, mediante organizadores visuales.
Andlisis de textos variados, reconociendo la estructura y elementos
particulares mediante, didlogo dirigido, fichas de lectura, cuestionarios,
pruebas de alternativa multiple.

Explicacion del tema, propdsito comunicativo del texto, caracteristicas de los
tipos textuales, movimientos literarios, mediante exposiciones personales y
grupales, tripticos, fichas de lectura.

Demostracion de la fluidez verbal y mental durante las intervenciones
orales, mediante debates, discursos, dramatizaciones, declamaciones.
Escritura de diversos tipos de textos teniendo en cuenta las etapas de la
produccion  de  textos  (planificacién,  textualizacién,  revision)

mediante fichas guia y esquemas variados.
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Organizaciéon de la informacién de las diferentes corrientes literarias
aprendidas mediante organizadores graficos.

Utilizacién de recursos gramaticales y ortograficos con coherencia y
correcciéon, mediante la redaccion de diferentes tipos de textos cortos y
ejercicios variados.

Empleo de estrategias discursivas para producir efectos en el receptor y/o
lector mediante la creacién de textos cortos , improvisaciones, juego de roles,
narraciones orales, uso de las Tics.

Opinién sobre el uso de estructuras textuales para escribir un texto, sobre las
obras leidas, hechos de actualidad, mediante lluvia de ideas,
tertulias literarias, didlogo dirigido.

Argumentacion sobre temas de cardcter social, econdémico, cultural, politico,
socioemocional y educativo a través de la asamblea, mesa redonda y debate.
Conclusién de textos argumentativos, descriptivos, narrativos e
informativos mediante fichas de trabajo y técnicas de participacion grupal.
Evaluacion de los textos orales, producciones escritas e imagenes a través de
debates, rubricas, listas de cotejo, escalas de valoracién, fichas de

metacognicion y coevaluacion.



3.1.8. Panel de valores y actitudes
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VALORES RESPONSABILIDAD RESPETO SOLIDARIDAD
e Cumplir con los Escuchar
‘ . con
trabajos asignados. atencion.
‘ e Ayudar alos
e Mostrar constancia Aceptar
' distintos demas.
ACTITUDES en el trabajo. puntos de :
. e Compartir lo
e Asumir las vista.
Asumir las que se tiene.
consecuencias de los normas de
propios actos convivencia.
1. Inclusivo o de atencién a la diversidad.
2. Intercultural.
3. Igualdad de género.
ENFOQUES 4. Ambiental.
TRANSVERSALES
5. Busqueda de la excelencia.
6. Orientacién al bien comun.
7. De derechos.

3.1.9. Definicion de valores y actitudes

Es un valor mediante el
cual una persona asume
sus obligaciones, sus
deberes, sus

COMPromisos.

trabajos asignados.

dadas,

VALORES ACTITUDES DEFINICION
Es una actitud a través de la cual
RESPONSABILIDAD | Cumplir con los | la persona concluye las tareas

haciéndolas

adecuada.

de forma

Mostrar constancia

en el trabajo.

Es una actitud mediante la cual la
persona demuestra perseverancia
y tenacidad en la realizacion de

sus tareas y trabajos.
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Asumir las
consecuencias de

los propios actos

Es una actitud mediante la cual la
persona acepta o admite las
consecuencias o efectos de sus

propias acciones.

RESPETO

Es un valor a través del
cual se muestra
admiracién, atencién vy
consideraciobn a uno

mismo y a los demés.

Escuchar con

Prestar atencién a lo que se oye,

ya sea un aviso, un consejo, una

atencion. _ _
sugerencia o mensaje.
Es una actitud a través de la cual
o se recibe voluntariamente y sin
Aceptar  distintos

puntos de vista.

ningin tipo de oposicion los
distintos puntos de vista que se

dan, aunque no los comparta.

Asumir las normas

de convivencia.

En una actitud a través de la cual
la persona acepta o acata reglas o
pautas para vivir en compaiiia de

otros

SOLIDARIDAD

Es el valor que expresa
el apoyo incondicional a
los demas,
especialmente en

situaciones dificiles.

Ayudar a los

demas.

Es una actitud a través de la cual
la persona colabora con sus
compafieros en diferentes
actividades educativas u otras,
respetando su dignidad como

persona.

Compartir lo que
se tiene.

Actitud por la cual la persona

comparte lo que posee al
percatarse de las necesidades de

los que lo rodean.

(Latorre y Seco 2010, pp 256-264; Latorre 2021, pp 10 —25)




3.1.10 Evaluacion de

Evaluacion de diagnoéstico
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diagnéstico

CONTENIDOS
* El guion de teatro.
» Etapas de la produccion
de textos.
» El texto argumentativo.
» Normativa: Reglas de
puntuacion y tildacion. HABILIDADES ( VALORES
+ La infografia. COMPRENSION:
N——— } ) Anahzgr. . * Responsabilidad.
= Deducir-Inferir. S RESEG
EXPRESION: et
= g, . ACTITUDES
= Utilizar recursos gramaticale . .
: * Constanciaen el trabajo.
s v ortograficos. - Tl B
PENSAMIENTO CRITICO: i i '
= QOpinar. j

\ = Argumentar. }

o

N° | TERMINO DEFINICION
Es un texto que especifica los didlogos que debe decir cada
1 | Guitn de teatro actor, detalla el desarrollo de cada escena, brinda
informacion sobre la escenografia (Pérez y Gardey, 2014)
2 | Produccion de | Consiste en traducir el lenguaje representado (ideas,

textos

pensamientos, sentimientos, impresiones de tipo episddico
que posee el sujeto) en discurso escrito coherente, en funcién

de contextos comunicativos y sociales determinados (Diaz,

2005, p. 264)



https://definicion.de/texto
https://definicion.de/dialogo/
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Signos de
puntuacion

Los signos de puntuacion son parte fundamental del lenguaje
escrito, ya que gracias a estos se pueden delimitar las frases
y los parrafos. Ademds, mediante el uso de estos se consigue
estructurar un texto y ordenar las ideas de forma mads
eficiente. Asimismo, los signos de puntuacién también son
de gran utilidad para eliminar las ambigiiedades, es decir,
evitan que el lector interprete de otra manera lo que se quiere
dar a entender en el texto, por lo tanto, dan como resultado

un texto de mejor comprension (WeAreContent, 2020).

Texto

argumentativo.

Es un texto en el que, a partir de un tema o una hipétesis, se
organiza una demostracion en la que se explica, se
ejemplifica, se confrontan ideas, para llegar a una conclusion

(MINEDU, 2020. p.2)

Infografia

Segun la RAE (2020) tiene tres significados:

1. f. Técnica de elaboracion de imagenes mediante
computadora.

2. f. Imagen obtenida por infografia.

3. f. Representacion gréfica que apoya una informacién de

prensa.
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Prueba Diagnéstica de Comunicacion

Alumno (a): Grado: Tercero

Profesor: Seccion:

Estimados estudiantes:

BIENVENIDOS A TERCER ANO DE SECUNDARIA. ;: A
Iniciamos con una prueba de entrada para recordar nuestras g ‘
destrezas del drea de comunicacion. é 5
Lee con atencién y desarrolla lo que sabes. <

Capacidad: Comprension:
Destreza: Analizar

TEXTO I: BAJO TIERRA A LOS DIECISIETE

Un zarpazo de dolor desgarra mi cerebro. Estoy petrificado. Cuando recién me trajeron me
senti muy solo, agobiado por la pesadumbre y esperando encontrar a algtin ser compasivo. No
encontré consideracién alguna. Solo pude ver miles de cuerpos tan severamente mutilados
como el mio. Me asignaron un nimero y una categoria. Esta se denominaba "'fatalidades de
trdnsito"".

El dia de mi deceso coincidié con un dia de colegio ;Cémo me arrepiento de no haber tomado
la movilidad escolar! Pero pensaba que el bus era para chiquillos y no para tipos listos como
yo. Atn recuerdo como logré convencer a mi
madre para que me preste el automdvil
"iHazme un favor especial, mama!
jAbsolutamente todos los chicos llevan auto al
colegio!" Cuando soné el timbre de salida,
arrojé los libros dentro de mi casillero. jEra
libre como el viento hasta la mafiana siguiente!
Corri emocionado hasta el estacionamiento de
automéviles, pensando que era mi propio
duefio y que estaba al mando de mis propias
ruedas.

Cémo sucedié el accidente tiene poca
importancia. Me puse a jugar con mi propia vida, conduciendo demasiado rapido y tomando
riesgos absurdos. Pero estaba disfrutando mi libertad y gozando de lo lindo. Lo dltimo que
recuerdo es que trataba de sobrepasar a una sefora de edad, que al parecer conducia muy
lentamente. Escuché un ruido espantoso y senti un golpe horrendo. Pedazos de vidrios y trozos
de acero volaron por doquier. Sent{ que mi cuerpo se volvia al revés. Pude escuchar mis
propios alaridos. De repente desperté. Todo estaba en silencio. Observé a un oficial erguido
sobre mi cuerpo. Pude ver a un médico. Mi cuerpo era un guifiapo bafiado en su propia sangre.
Mis carnes estaban perforadas de pies a cabeza por fragmentos de vidrio. Lo extrafio es que




68

no sentia absolutamente nada. Por favor, no me cubran la cabeza con esa sdbana. Yo no puedo
estar muerto. Solo tengo diecisiete afios. Esta noche tengo una fiesta. Se supone que tengo una
vida maravillosa por delante. No he vivido nada todavia. {No puedo estar muerto!

Después de cierto tiempo me colocaron en una congeladora. Mis padres vinieron a
identificarme. ;Por qué tuve que mirar a mam4 a los ojos, mientras enfrentaba la prueba mas
dura de su vida? De repente papa envejecid. Le dijo al encargado: "Si, este es nuestro hijo".

El entierro fue bien extrafio. Pude observar como mis parientes, amigos y allegados se
acercaban al ataid. Sus miradas reflejan la tristeza mds profunda que yo jamds haya visto.
Algunos de mis amigos lloraban desconsoladamente. Al pasar algunas de las chicas me
acariciaban la mano, sollozando.

iPor favor, que alguien tenga la caridad de despertarme! Sdquenme de aqui. No soporto ver a
mis padres padeciendo tanto. Mis abuelos estdn tan sobrecogidos por el dolor que a duras
penas pueden caminar. Mi hermana y hermano parecen autématas. Se mueven como robots,
con la mirada extraviada. Nadie puede creer lo que estd viviendo. Yo tampoco.

jPor favor, no me pongan bajo tierra! Yo no estoy muerto. jTodavia tengo mucha vida que
vivir! jQuiero reir y correr de nuevo! jQuiero bailar y cantar! jPor favor, no me entierren! Dios
mio, te prometo que si me das otra oportunidad seré el conductor mas cuidadoso del mundo.
Solo pido otra oportunidad. Por favor, Sefior, apenas tengo diecisiete afios.

Chocolate caliente para el alma de los adolescentes. Jack Canfield Marck Victor. Editorial Norma.

1. Enumera los hechos de acuerdo al orden en que aparecen en el relato.

Mis padres vinieron a identificarme.

Cuando sond el timbre de salida, arrojé los libros dentro de mi casillero.
Me asignaron un nimero y una categoria.

Senti que mi cuerpo se volvia al revés.

~ N N~
~ =

2. ;Cual es el tema de este texto?

a) Los accidentes de transito y los adolescentes

b) El arrepentimiento de un adolescente ante su muerte.

¢) La muerte de un adolescente por fatalidades de transito.
d) La angustia de un adolescente muerto en un accidente.

3. (Qué pasaria si la obtencion del brevete se retrasa a una edad minima de 21 afios?
Justifica tu respuesta.

Destreza: opinar
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4. ;Qué opinas sobre el grado de responsabilidad de los padres e hijos sobre este
tipo de accidentes de transito? Justifica tu opinion.

TEXTO II:

(Qué aportan las diferentes redes sociales a mi negocio?

JUMARCAEN  DEDESSOCIALES &

1 © ¥ in

DARTE A CONOCER  CREAR CONTENDOS SABER QUE SE DICE BUSCAR NUEVAS
DE CALIDAD DE TU MARCA (e Wl e Piae S PROCESO DE COMPRA

GANAR VSBLIDAD
VIDEOS SOBRE TU SEBVIOO CLENTE FACLUTAR RELACIONES MOSTRAR TUS CREAR UNA

FOEUZAR CLENTES  MARCA T MODUCTOS POSTVENTA CON OTRAS MARCAS PRODUCTOS COMUNIDAD
COMUNSC AR LLEGAR DE MANERA OIALOGAR CON CREAR MAGEN CAFTAR NUEVOS MEJORAR LA
PROMOCIONES DINAMICA AL CLIENTE LOS VSUARIOS CORPORATIVA CUENTES MAGEN DE MARCA

https://bit.1y/3rQDU4Y

Destreza: analizar

5. ¢ Qué clasificacion corresponde al texto, segiin su formato y propésito
comunicativo?

a. Continuo - informativo

b. Discontinuo - argumentativo
c. Mudltiple - expositivo

d. Mixto - descriptivo

Destreza: opinar


https://bit.ly/3rQDU4Y
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6. ;Qué opinas de la participacion de las empresas en las redes sociales? Fundamenta tu
respuesta.

7. El proposito del texto es:

a) Convencer a los empresarios sobre las ventajas que tienen sus marcas en las redes
sociales.

b) Informar sobre las oportunidades que tienen los negocios al difundir sus marcas en
las redes.

c) Expresar hechos importantes de las empresas cuyas marcas participan en las redes
sociales.

d) Describir las caracteristicas de las marcas que se propagan en las diferentes redes
sociales.

8. ¢ Qué se puede inferir del texto leido?

a) El autor describe cémo las marcas pueden obtener ventajas en las redes.
b) Las redes sociales permiten a las marcas posesionarse en el mercado.

¢) La comercializacion de una marca que obtiene ventajas solo en el Peru.

d) La innovacién de productos y la mejora del servicio de atencidn al cliente.

Capacidad: EXPRESION
Destreza: Argumentar

III Texto argumentativo

Organiza tus ideas y redacta un texto argumentativo (articulo de opinion),
sobre las clases virtuales, teniendo en cuenta el siguiente esquema:

Titulo:

Tesis:

Argumentos:
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Conclusion

Durante la redaccién del texto tener en cuenta la siguiente rubrica:

CRITERIO

LOGRADO

EN PROCESO

EN INICIO

Titulo y tesis

El titulo y la
tesis expresan la
opinién del autor.

La tesis expresa la
opinion del autor
pero el titulo no tiene
relacion.

El titulo y la
tesis no se
relacionan.

refuerza la idea de la
tesis.

extensa.

Argumentacion | Presenta tres Presenta dos Los argumentos,
argumentos de argumentos de forma | no son coherentes.
forma coherente y coherente.
cohesionada.

Conclusién La conclusion La conclusién es No se aprecia la

conclusion.

Utiliza recursos
gramaticales.

Usa adecuadamente
los signos de
puntuacion y las
reglas de tildacidn.

Se aprecian dos
errores en el uso de
signos de

puntuacién y dos en
tildacion.

No hace uso de
los signos de
puntuacién y no
tilda las palabras.

3.1.11. Programacién anual
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PROGRAMACION GENERAL DE ASIGNATURA

1. Institucién educativa: “Serafin Filomeno” Moyobamba
4. Area: Comunicacién

2. Nivel: Secundaria 3. Grado: Tercero
6. Profesores: Liler Acufia, Isabel Garcia, Maria Solis.

CONTENIDOS | MEDIOS | METODOS DE APRENDIZAJE
I BIMESTRE: -Identificacién de informacién explicita, relevante y
Se comunica oralmente en su lengua materna: complementaria, datos, vocabulario
EO: Relato de cuentos cortos. Relato de fébulas. especializado, mediante el subrayado y el sumillado.
Lee diversos tipos de textos en su lengua materna -Inferencias o deducciones sobre significados de

CL: Lecturas cortas. Cuento : “Asamblea en la carpinteria”

Fébula: “El doctor y el enfermo”.
E.L: Ideas principales y secundarias, tema, subtemas.

palabras, temas, mensajes, desenlaces en la
narracion, transformacién de personajes, mediante el
didlogo, la lectura grupal, conversatorios.

L: Géneros Literarios. Figuras retéricas. Literatura Medieval espafiola. | -Comparacidn entre los tipos textuales, géneros

Escribe diversos tipos de textos en lengua materna
G: Origen y evolucion del castellano.

O: Tildacién diacritica. Punto y coma y dos puntos.
Conectores y referentes.

RV: Sinonimia, antonimia, analogias.

Produccion: Creacion de un cuento corto y una fabula.

II BIMESTRE

Se comunica oralmente en su lengua materna.
Discusién y argumentacion sobre temas controversiales.
Lee diversos tipos de textos en su lengua materna
CL: Lectura: “Vacuna contra el egoismo”.

L: El Renacimiento. El Barroco. Teoria Literaria.
Escribe diversos tipos de textos en lengua materna
G: El sustantivo, el adjetivo, el adverbio y el verbo.

O: Tildacién: Regla de palabras compuestas.

RV: Conectores 16gicos: condicionales, concesién, digresion, otros

P: Texto argumentativo: El ensayo.

III BIMESTRE

Se comunica oralmente en su lengua materna. El reportaje.

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

CL: Reportaje al Sefior de los Milagros de Abraham Valdelomar.

L: El Romanticismo, Modernismo, Generacion del 98.
Escribe diversos tipos de textos en lengua materna
G: Recursos de cohesién y coherencia

RV: Las oraciones incompletas

P: Redactan un reportaje. Estructura, objetivo

C.A: Videos “Reportaje al Peru”

IV BIMESTRE

Se comunica oralmente en su lengua materna.
Argumentacion y el debate.

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
CL: “Vivir la vida con valores”

L: Literatura espafiola primera mitad del Siglo XX.
Escribe diversos tipos de texto.

G: La oracién compuesta

RV: Analogias y Término excluido.

P: Planifican un debate.

C.A: La Infograffa. La Historieta.

discursivos, movimientos literarios, mediante
organizadores visuales.

-Explicacién del tema, propdsito comunicativo del
texto, caracteristicas de los tipos textuales, movimientos
literarios, mediante exposiciones, tripticos, fichas de
lectura.

-Andlisis de textos variados, reconociendo la
estructura y elementos particulares mediante, fichas de
lectura, cuestionarios, pruebas de alternativa multiple.
-Demostracion de la fluidez verbal y mental durante las
intervenciones orales, los debates, discursos,
dramatizaciones, declamaciones.

-Escritura de diversos tipos de textos teniendo en cuenta
las etapas de la produccion de textos (planificacion,
textualizacion, revision)
mediante fichas gufa y esquemas variados.
-Organizacién de la informacién de las diferentes
corrientes literarias aprendidas mediante organizadores
graficos.

-Utilizacién de recursos gramaticales y ortograficos con
coherencia y correccién, mediante la redaccién de
diferentes tipos de textos cortos y ejercicios variados.
-Empleo de estrategias discursivas para producir
efectos en el receptor y/o lector mediante la
creacién de textos cortos , improvisaciones, juego de
roles, narraciones orales, uso de las Tics.

-Opinién sobre el uso de estructuras textuales para
escribir un texto, sobre las obras leidas, hechos de
actualidad, mediante lluvia de ideas, tertulias literarias,
didlogo dirigido.

-Argumentacién sobre temas de cardcter social,
econdmico, cultural, politico, socioemocional y
educativo a través de la asamblea, mesa redonda y
debate.

-Conclusién de textos argumentativos, descriptivos,
narrativos e informativos mediante fichas de trabajo y
técnicas de participacién grupal.

-Evaluacion de los textos orales, producciones escritas
e imdgenes a través de debates, ribricas, listas de
cotejo, escalas de valoracion, fichas de metacognicién y
coevaluacién.

CAPACIDADES - DESTREZAS

FINES | VALORES-ACTITUDES

1. CAPACIDAD: COMPRENSION.

Destrezas: Identificar/Deducir/Inferir/Analizar/
Contrastar/Comparar/Explicar

2. CAPACIDAD: EXPRESION.

1.  VALOR: RESPONSABILIDAD-

Actitudes: Cumplir con los trabajos asignados.
Mostrar constancia en el trabajo. Asumir las
consecuencias de los propios actos

Destrezas: Demostrar fluidez verbal y mental/Escribir/ 2. VALOR: RESPETO.
Organizar/Utilizar recursos gramaticales Actitudes: Escuchar con atencién. Aceptar
y ortograficos/ Emplear estrategias discursivas. distintos puntos de vista. Asumir las normas de
3. CAPACIDAD: PENSAMIENTO CRITICO. convivencia.
Destrezas: Opinar/Argumentar/Establecer conclusiones/Evaluar. 3. VALOR: SOLIDARIDAD.

Actitudes: Ayudar a los demds. Compartir.

(Adaptado de la Latorre 2016, p.32)
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COMUNICACION: TERCER GRADO DE SECUNDARIA

IBIMESTRE I BIMESTRE Il BIMESTRE IV BIMESTRE
Se comunica oralmente
en zu lengua materna Rela Se comunica oralmente Se comunica oralmente Se comunica oralmente
to de coentos cortos, Relato en 1u lengua materna. en 1o lengua materna. en mu lengna materna,
de fibulas. Argumentacidn.

Discuidn v argumentacicn El reportaje. El debate.
Lee diversos tipos de textos sobre tamas conftroversiales.
en zu lengua materna Lee diversoz tipoz de textos Lee diverzoz tipoz de textos
CL: Lecturas cortas. Lee diversos tipos de textos || en 2w lengoa materna en 10 lengua materna.
Cuento: “Asambles an la en tu lengua materna CL: Reportaje al Sefor de
carpmteria” CL: Lectura: *Vacuna los hMilagros de Abraham CL: “Vinar lavada con
Fabuala: “Fl doctor v el contra el egolzmo”. Valdelomar. valores”
enfarma” L: El Renacimiento, El L: El Romanticismo, L: Literatura espasiola
E.L: [deas principales v Barroco. Teoria Literaria. Modemismo, primera mitad del Sigls 300
secundarias, tema subtemas. Gensracidn dal 98,
L: Géneres Literanios. Ezeribe diverzos tipos de o . Eszeribe diversos tipo: de
Figuras retdricas, textos en lengua materna Escribe diversos tipos de texto.
Literatura G: El sustantivo, ol adjetivo, || textos e lengua materna G: La oracién compuesta.
Meadieval Espasiola. el adverbio v el verka. 0: Uso del guidn ¥ la raya. RV: Analogias v Témino
0: Tildacién: Regla de G: Recurzos da cobesion v exchuida, :

Escribe diversos tipos de palabras compuestas, coherenzia
textos en lengua materna RV: Conectores logicos: RV: Las oracicnes P: Planifican un debate.
G: Origen ¥ evolucidn del condicionales, concesidn, L )
castellano. digresidn, v otros. P: Redactan un reportaje. C.A: LaInfozrafia
0: Tildacion discritica. P: Texto argumentative: Estructura, objetivo La Historieta,

Punto v coma v dos puntos,

El ensayo

C.A: Videos “Reportaje al
Peni”
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3.2.1. Unidad de aprendizaje 1 y actividades

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 1

2. Nivel: Secundaria

7. Temporalizacion: 04 semanas.

1. Institucion Educativa: ’Serafin Filomeno” Moyobamba
3. Grado: Tercero 4. Seccidén: ......... 5. Area: Comunicacién
6. Titulo: Preservando la salud fisica y emocional en tiempos de pandemia.

8. Profesores: Acuila R. Liler, Garcia M. Isabel Victoria, Solis C. Maria Elida.

CONTENIDOS

MEDIOS

METODOS DE APRENDIZAJE

Se comunica oralmente en su lengua
materna
1. Relato de cuentos cortos.

Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna
2. Lectura de cuentos cortos: “Asamblea en
la carpinteria”.
Estructura narrativa y  elementos del cuento.
3.Técnicas de comprension de textos:

Idea principal e ideas secundarias.
4. Sinénimos y anténimos.
5. Géneros literarios:

Género narrativo y subgéneros.
6. Figuras Retdricas:

De sonido, de sentido y gramaticales.

Escribe diversos tipos de textos en lengua

materna

7. Ortografia: Tildacion diacritica.

8. El uso del puntoy coma y los dos puntos.

9. Los conectores y referentes.

10. Origen y evolucién del castellano.

11.Creacién de un cuento corto:
Planificacion y textualizacion.

12. Revisién y coevaluacién del cuento.

Demostracion de la fluidez verbal durante la narracién
de cuentos cortos, segtn los criterios de una rubrica.
Identificacion de la estructura y elementos del cuento en
esquema de llaves y socializa sus respuestas en plenario.
Identificacion la idea principal e ideas secundarias de
los textos que lee mediante el subrayado.
Demostracion de la fluidez verbal mediante la
redaccion de textos cortos, haciendo uso de sinénimos,
anténimos y un vocabulario variado y fluido.
Comparacion de las caracteristicas de los géneros lirico,
narrativo y dramdtico, elaborando un cuadro comparativo
y exponiéndolo en la clase.

Identificacion las figuras literarias de acuerdo a su
clasificacion y caracteristicas.

Utilizacion la tilde diacritica haciendo uso de la normativa
en la escritura de diferentes textos cortos.

Utilizacion del punto y coma y los dos puntos en la
redaccion de un texto sobre los pasatiempos.

Escritura de textos cortos sobre temas de interés,
utilizando los recursos de cohesién y coherencia.
Organizacion de la informacién sobre el origen y
evolucidn del castellano en una linea de tiempo.
Escritura de una narracién personal considerando el
tema, lectores, propdsito y organizacion de su narracién
personal.

Evalia su narracién personal a través de una ribrica.

CAPACIDADES - DESTREZAS

FINES

VALORES

. CAPACIDAD: COMPRENSION
Destrezas:

Identificar

Deducir / Inferir
Contrastar/Comparar

2. CAPACIDAD: EXPRESION
Destrezas:

Escribir, Organizar

Demostrar fluidez verbal y mental

Utilizar ~ recursos  gramaticales
ortograficos.

3.CAPACIDAD: PENSAMIENTO
CRITICO

Destrezas:

Opinar, Evaluar.

y

1. VALOR: RESPONSABILIDAD
Actitudes:

e Cumplir con los trabajos asignados.
e Mostrar constancia en el trabajo
® Asumir las consecuencias de los propios actos

2. VALOR: RESPETO.
Actitudes:
e Escuchar con atencién/Aceptar distintos puntos
de vista.
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1 UNIDAD: Preservando la salud fisica y emocional en tiempos de pandemia

Se comunica oralmente
en su lengua materna.

Lee diversos tipos de textos
en su lengua materna

Escribe diversos tipos de
textos en lengua materna

EO: Relato de
cuentos cortos.

CL: Lectura de cuentos
cortos: “Asamblea en

la carpinteria”.
Estructura narrativa y el
ementos del cuento.
EL: Técnicas de
comprension de textos:
Idea principal e ideas
secundarias.

RYV: Sinénimos y
anténimos.

L: Géneros literarios:
Género narrativo

y subgéneros.

L: Figuras Retéricas:
De sonido, de sentido

y gramaticales.

O: Tildacién diacritica.

O: El uso del punto

y coma y los dos puntos.
G: Los conectores y
referentes.

G: Origen y evolucion del
castellano.

P: Creaci6n de un

cuento corto:
Planificacién y
textualizacion.

P: Revisién y coevaluacion

del cuento.
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3.2.1.2. Actividades de aprendizaje de la Unidad I

ACTIVIDAD 1: (90 min.) “Recordamos la estructura del cuento”
Competencia: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
Capacidad: Comprension Destreza: Identificar.

Identificar la estructura y elementos narrativos del cuento en la lectura “Asamblea en la
carpinteria”, demostrando constancia en el trabajo.

INICIO
Motivacion:
e Observa detenidamente la imagen

Recojo de saberes:
e ;Qué observas en la imagen?
e ,Para qué sirven?
Conflicto cognitivo:
e ;Todas las herramientas tienen la misma importancia o algunas son mas
importantes que otras? ;Por qué?
e ;Quétipo de texto explicaria el uso de las herramientas?
De acuerdo a las respuestas se formula la pregunta ;Serdn los tnicos textos
que permitan hablar de las herramientas?
e ;De qué crees que se tratard la sesion de hoy?
PROCESO
1. Percibe la informaciéon mediante la lectura silenciosa del texto: “Asamblea en
la carpinteria” de la ficha 1.
2. Reconoce la estructura (inicio, nudo, desenlace) y los elementos (personajes,
lugar, tiempo, narrador) mediante el subrayado o resaltado.
3. Relaciona los tipos de textos con el texto leido, con el apoyo de un cuadro
comparativo.
4. Identifica la estructura y elementos del cuento, en la ficha N° 1, mediante un
esquema de llaves.
SALIDA
Evaluacién:
o Identifica la estructura y elementos del cuento en esquema de llaves y socializa
sus respuestas en plenario.
Metacognicion:
e ;Qué aprendi hoy?
e ;Cbémo lo aprendi?
e  Qué dificultades tuve?
e ;Cbémo lo superé las dificultades?
Transferencia:
e Recopilan cuentos de su region, relacionados con las cualidades de las
personas, para compartir en la siguiente clase.
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ACTIVIDAD 2: (90 min.) “Somos narradores”
Competencia: Se expresa oralmente en su lengua materna.
Capacidad: Expresion Destreza: demostrar fluidez verbal

Demostrar  fluidez verbal durante la narracién de cuentos cortos, demostrando
constancia en el trabajo que realiza, escuchando con atencién y aceptando distintos puntos
de vista.

INICIO
Motivacion:
e Observa las imagenes:

CUARENTENA " "
CORONAVIRUS ¥ =
2

N

3 M
o
it

{
i ¥ 3y “

(\\

https://bit ly/3pAUKMN

A medida que se va mostrando las imdgenes se van formulando las preguntas:
e ;Qué situacién representa la primera imagen? ;Qué emocién evocas?

(Qué ideas surgen a partir de la segunda imagen?

(Qué actividades realizan las personas?

(A quién representa laimagen 3?

Luego observa el video del narrador de cuentos, durante 5 minutos.

Recojo de saberes:
e ;Quérelacién se puede establecer entre la segunday la tercera imagen?
e ;Has escuchado al narrador de cuentos?
e ;Quéesloque mdste impresiond?

Conflicto cognitivo:

En esta situacién de cuarentena:
e ;Crees que es saludable contar cuentos en casa?
e ;Todos podemos narrar oralmente un cuento de la misma forma? ;Por qué?
e ;Quérecursos son importantes para la narracién oral?

PROCESO
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Se ubica a los estudiantes formando un circulo en el aula:

1. Percibir con claridad los criterios que se tendrd en cuenta durante la narracién

oral, mediante la lectura de la ribrica:
Criterio Logrado En proceso En inicio

Se aprecia con claridad la | Se aprecia la secuencia | Es dificil reconocer la

secuencia  del inicio — | del inicio — nudo y | secuencia.
Estructura .

nudo y desenlace. desenlace, con cierta

dificultad.

Se aprecian con claridad | Se  aprecian  algunos | La narracién se centra

los elementos del cuento: | elementos del cuento. solo en el o los
Elementos . . -

personajes, lugar, tiempo, personajes.

acciones.

Habla claro, con volumen | Habla con dificultad y se

Habla claro, con volumen | adecuado, de tal forma que | tiene que interrumpir
Voz adecuado, de tal forma que | todos escuchan con | para dar

todos escuchan con | claridad, durante la mayor | recomendaciones.

claridad, durante todo el | parte del relato.

relato.

Los hechos se presentan Los hechos se presentan en | Los hechos presentan

en orden, demostrando orden, demostrando | cierto orden, se
Fluidez espontaneidad, seguridad, | seguridad y pronunciando | identifica uso de
verbal trasmitiendo emociones y | las palabras correctamente. | muletillas.

pronuncia correctamente

las palabras.

El mensaje del cuento se | El mensaje del cuento es | El mensaje del cuento

relaciona con la | distinto alavaloracién de | no se aprecia con
Mensaje valoracién de las personas | las personas y/o cuidado | claridad.

o el cuidado de la salud. de la salud.

2. Reactivar saberes previos sobre la estructura y elementos del cuento tratado en la
sesion anterior, mediante preguntas: ;Cual es la estructura del cuento? ;Cuéles son
los elementos propios de un cuento? y mediante la presentacion de un organizador
grafico sobre los elementos paraverbales: voz, pronunciacién o vocalizacion, ritmo
0 entonacion, volumen

3. Relacionar los elementos lingiiisticos y paraverbales con el propésito de la
narracién y completa el cuadro de planificacion, en la ficha 2.

4. Seleccionar el registro lingiifstico (formal o informal) y elementos paraverbales
adecuados durante la narracién oral.

SALIDA
Evaluacién:

e Demuestra fluidez verbal durante la narraciéon de cuentos cortos, segun los

criterios de la ribrica.
Metacognicion:

e ;Qué hice hoy?

e ;Cémo me he sentido?

e ;Qué dificultades tuve?

e ;Qué significa expresarse con fluidez verbal?

e ;Cbémo aplicaré la narracién de cuentos en la vida diaria?
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Transferencia:
e Escribe entu cuaderno el cuento narrado.

N° Criterio SI | NO

1 | Segui laestructura del cuento: inicio-nudo-desenlace
Mencioné los elementos del cuento.

3 | Utilicé palabras adecuadas al publico( formal o
informal)

4 | El volumen de voz y vocalizacién fueron, claros y
todos me escucharon.

5 | El proposito del cuento tiene relacion con la
valoraciéon de las cualidades de las personas y/o la
salud.

6 | Como oyente, escuché atentamente a mis
companeros.

e Comenta el cuento que mds te impresiond y completa una lista de cotejo de
autoevaluacidn:

ACTIVIDAD 3 (90 min.) “Identificando ideas en un texto”
Competencia: Lee diversos textos en su lengua materna
Capacidad: Comprension Destreza : Identificar

Identificar laidea principal e ideas secundarias de los textos que lee mediante el
subrayado, cumpliendo los trabajos asignados y escuchando con atencidn.

INICIO
Motivacion:

e En las oraciones presentadas, identifica cudl es la idea principal y cudles son las
secundarias. Luego socializan sus trabajos.

Por ley las aplicaciones que tengan usuarios menores de 13 afios, deben obtener un
permiso parental para poder recopilar sus datos personales.

Otra de las conocidas demandas que ha recibido la empresa Byte Dance, es una donde se
le acusa de enviar datos de sus usuarios a China sin su consentimiento.

Tik Tok ha recibido ya varias demandas por violar leyes sobre la proteccion de privacidad
en menores.

La demanda advierte que Tik Tok recopila todo el contenido generado por el usuario, sin
la necesidad de ser publicado y sin consentimiento alguno.
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utilizar esta identificacion para futuras segmentaciones en campaias de publicidad.

Una vez recopilado dicho contenido pueden utilizarlo para identificar a los usuarios vy,

Recojo de saberes:
e ;Qué es laidea principal?
e ;Qué son las ideas secundarias?
e ;Cbémo se sabe que una idea contiene a la otra?
e ;Qué tipo de ideas son las mis generales?

Conflicto cognitivo:
e En un parrafo, ;cudntas ideas principales se desarrollan?
e ;Puede una idea secundaria contener a una idea principal?
e ;Qué relacidn existe entre una idea principal y una secundaria?

PROCESO
1. Percibe la informacién mediante la lectura del texto: ;Dominaran los robots el
mundo? contenida en la ficha N° 3. Dos alumnos, de modo sucesivo, salen al
frente para leer en voz alta y los demas compafieros lo hacen de manera
silenciosa.

2. Reconoce las caracteristicas de las ideas principales y secundarias basdndose en la

informacién bésica proporcionada, participando del didlogo dirigido.

3. Relaciona el nuevo aprendizaje con los saberes previos que poseia al inicio de la
sesion respondiendo preguntas en la ficha presentada.

4. Identifica las ideas principales y secundarias en un esquema de llaves y sefiala
sus caracteristicas principales.

SALIDA
Evaluacién.
o Identifica las ideas principales y secundarias en el parrafo denominado “Impacto
en el empleo” y socializa su trabajo.
Metacognicion.
e ;Qué aprendi hoy?
e ;Cbémo lo aprendi?
e ;Qué dificultades tuve?
e ;Para qué servird lo aprendido?
Transferencia.
e Se presentard un breve parrafo sobre google en el cual los alumnos identifiquen
las ideas principales y secundarias. Se les revisara en la clase siguiente.
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ACTIVIDAD 4 (90 min.) “Un abanico de palabras para usar”

Competencia: Escribe diversos textos en su lengua materna.
Capacidad: Expresion Destreza: Demostrar fluidez verbal.

Demostrar fluidez verbal mediante la resolucidn de actividades y la redaccion de textos cortos,
haciendo uso de un vocabulario de palabras sindnimas y anténimas, variado y fluido;
presentando su trabajo con puntualidad y orden.

Inicio:
Motivacion:
e (Observa tres imdgenes que muestran a jévenes en diferentes situaciones y que
dialogan entre ellos.

éVamonos
al toque?

Somos patas

https://bit.ly/3bD07wt https://bit.ly/3brPUTm

https://bit.ly/3sqGNt5

Recojo de saberes:
= ;Qué observas en ambas imdgenes? ;Encuentras alguna singularidad en ellos?
(Cudl?
= ;Qué otros términos emplearias para reemplazar las palabras destacadas en los
globos?
= ;Crees que es importante saber utilizar las palabras, segtn el lugar o la persona con
quien te encuentres? ;Por qué?




82

Conflicto cognitivo:
= ;De qué manera evitamos repetir las palabras y caer en algunos vicios del lenguaje
como la cacofonia? ;Sabes lo que es la cacofonia?
=, Cudles son esas palabras con significado parecido o diferente que empleamos?
(Seréd importante conocerlas y emplearlas en nuestro vocabulario? ;Por qué?

Proceso:

Trabaja en parejas para el desarrollo de las actividades de la Ficha N° 4:

1. Percibe con claridad la informacién sobre las palabras sinénimas y anténimas y desarrolla
las actividades propuestas en la Ficha N°4.

2. Reactiva sus saberes previos sobre sindbnimos y anténimos, mediante el emparejamiento y
la sustitucién de palabras, el término excluido y otros, como parte del desarrollo de las
actividades propuestas en la Ficha N° 4.

3. Relaciona los saberes previos de palabras que conoce con las nuevas palabras aprendidas,
propuestas en las actividades de la Ficha N° 4 y las desarrolla socializando sus respuestas
con sus compaileros de grupo.

4. Selecciona y sustituye palabras de uso formal con sus sinénimos y anténimos de acuerdo
al contexto de las oraciones y de los textos propuestos en la Ficha N° 4

Salida:

Evaluacion. Demuestra fluidez verbal escribiendo textos cortos de 130 palabras como
méximo, empleando algunas palabras sinénimas y luego transformando el mismo texto a sus
palabras ant6nimas.

Metacognicion
iQué s
. <Q .. éCoémo lo N .
importancia tiene srrarhis ¢Qué
el uso de dificultades tuve
. reemplazar
sinénimos y al desarrollar las
o palabras por ..
anténimos en la actividades?
. otras?
escritura?
Transferencia.

(De qué manera el uso de las palabras
sinénimas y anténimas me ayuda en mi
expresion escrita y oral?

(El conocimiento de més palabras
sinénimas y anténimas, me ayudardn a
comprender lo que leo?

Crea un texto de no mds de 150 palabras, de acuerdo al contexto nacional y
mundial, utilizando las palabras sinénimas de las propuestas, para luego
convertir el texto a palabras anténimas.
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ACTIVIDAD 5 (90 min.) “Diferentes formas literarias de expresar nuestras
ideas y sentimientos”

Competencia: Lee diversos textos en su lengua materna.
Capacidad: Comprensién Destreza: Comparar

Comparar los diferentes géneros literarios distinguiendo sus caracteristicas, mediante
la lectura y el desarrollo de las actividades de la ficha aplicativa, elaborando un cuadro
comparativo y demostrando constancia en el trabajo que realiza.

INICIO

Motivacion:
e Observa las imagenes y leen en voz alta los textos presentados en el PPT. Se
pide que hagan una lluvia de ideas en una hoja y luego su participacién de
manera voluntaria.

Jdequpn /.
Romeo 7 o7 xZo.

LLUVIA DE IDEAS: ‘

4 N
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Recojo de saberes:
e ;Qué tipos de textos literarios leemos en esta presentacion? ;Son todos
iguales? ;Por qué? ;En qué se diferencian?
e ;Presentan alguna caracteristica comtin? Explica.
e ;Cudl es el tema de cada texto? ;Cémo lo has identificado?
e ;En qué se diferencia una novela de un poema?

Conflicto cognitivo:
e ;De qué manera clasificamos los textos literarios?
e ,Para qué nos sirve esa clasificacion?
e Se puede expresar de diferente forma una misma realidad? ; Cémo?

PROCESO
Los alumnos trabajan en grupos de tres el desarrollo de las actividades:

e Percibe la informacion mediante la lectura del punto 1 de la ficha N° 5, sobre
“Géneros literarios” y los links sugeridos en la actividad 2.a de la misma.

e Analiza la forma y contenido de los textos de manera critica desarrollando las
actividades 2.b que propone la ficha N° 5

e Identifica las caracteristicas propias de cada género literario propuesta en la
actividad 2.b de la ficha y el tema del que se habla en cada uno y lo expone
oralmente en clase.

e Realiza una comparacidon con las semejanzas y diferencias que poseen los
géneros literarios, mediante un cuadro comparativo teniendo en cuenta sus
caracteristicas y sus subgéneros literarios. Para reforzar lo aprendido, puede ver
el video siguiente:

Video: https://www.youtube.com/watch?v=0Q9bh830c11Y

SALIDA
Evaluacion. Compara las caracteristicas de los géneros lirico, narrativo y dramatico,
elaborando un cuadro comparativo y exponiéndolo en la clase.

Metacognicion.
e ;Qué aprendi hoy?
e ;Co6mo lo aprendi?
e, Qué dificultades tuve?
e ,Cobmo las superé?
e ;Qué importancia tienen los géneros literarios en la literatura universal?

Transferencia. Escribe un documento en Word, un ejemplo corto (mdximo una cara)
de cada uno de los géneros literarios, teniendo en cuenta un mismo tema en tres formas
literarias distintas y lo lee frente a sus compafieros en la siguiente clase.



https://www.youtube.com/watch?v=Q9bh83Oc1lY
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ACTIVIDAD 6: (90 min.) “Las Figuras Literarias”
Competencia: Lee diversos textos en su lengua materna.
Capacidad: Comprension Destreza: Identificar

Identificar las figuras literarias de acuerdo a su clasificacién y caracteristicas, demostrando
constancia en el trabajo que realiza.

INICIO
Motivacion.

e Lee los diferentes textos literarios y no literarios presentados en un PPT y participan
de manera voluntaria expresando ideas de lo que perciben de ellos.

Observa las
siguientes

imagenes:

1

.'h'.)v‘[v‘.-‘b‘f N\ 85 ——
[ "’\'CN'(\) N\l /150 8
DRIAS QUT . S
( R/
“T_l*i '

Por Ultimo esta:
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Ahora observa
esta imagen:

2

Recojo de saberes:
= ;Reconoces algunos textos? ;Los has leido o escuchado en otro lugar? ;Dénde?
= ;Es sencillo comprender el mensaje de estos textos? ;Por qué?

Conflicto cognitivo:
= ;Sabes como se le llama al lenguaje figurado que encuentras en esos textos?
= ;Esnecesario interpretar lo que dicen estos textos?
= ;Se puede profundizar en la interpretacion del mensaje? ;Como?

Proceso: Los alumnos trabajan en grupos de tres el desarrollo de las actividades:

1. Percibe la informacién de forma clara, mediante la informacién de la ficha N° 6 y
la explicacién del profesor.

2. Reconoce las caracteristicas de las figuras literarias en la lectura de diferentes textos
propuestos en la ficha.

3. Relaciona lo aprendido con los conocimientos previos que se tienen sobre el
lenguaje figurativo

4. Senala las diferentes figuras literarias, en las actividades propuestas en la ficha N°6

SALIDA

Evaluacion. Identifica dentro de textos literarios y no literarios, las figuras literarias de
acuerdo a su clasificacion y caracteristicas, demostrando constancia en el trabajo que
realiza.

Metacognicion.
e ;En qué momentos usamos figuras literarias?

e ;Podemos identificarlas con facilidad?

e /Qué dificultades tuvimos para desarrollar las actividades?

e /Cbmo las superamos?

e ;Qué importancia tienen las figuras literarias en la comunicacion y la literatura?
Transferencia.

(Para qué puede servir lo que acabo de aprender? ;De qué manera se puede poner en
préctica el uso de las figuras literarias?
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ACTIVIDAD 7: (90 min.) La tilde diacritica
Competencia: Escribe diversos textos en su lengua materna.
Capacidad: Expresion Destreza: Utilizar recursos ortograficos

Utilizar la tilde diacritica haciendo uso de la normativa en la escritura de diferentes
textos y demostrando constancia en el trabajo.

INICIO
Motivacion:
e (Observan algunas imdgenes que presentan errores de tildacion en la palabra
monosilaba.

( Té quiero

mucho.

http://bit Iy/38UjmSX http:/bitly/3dO1EXR

8i. producimos calzado s este afio de
pandemia ha sido dificil.

i Qué puedes decir de esta imagen?

htp>/bit Iy 3bXOHFx S http> bit Iy 2ZUNI1e

""'l' '
ALy

L ETETH B
Y mantén

http://bit.ly/3uDrnTW
Recojo de saberes:
= ;Qué errores encuentras en las imdgenes? ;Cudles son?
= ;Sabes la razén por la que esas palabras estdn mal escritas?
= ;La palabra fe deberia tildarse? ;Por qué?
Conflicto cognitivo:
= ;Sera importante el uso de la tilde diacritica en nuestra escritura formal e
informal? ;Por qué?



http://bit.ly/3uDrnTW
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= ;Puede cambiar el sentido de una oracién si no se emplean bien los
diacriticos? ;Podrias dar algin ejemplo?
PROCESO
e Recuerda la regla del uso de la tilde diacritica, mediante la explicacion del

profesor y la informacién de la ficha. Luego desarrolla las actividades que
se proponen.

e Aplica las reglas ortogréficas del uso de la tilde diacritica, en la redaccién
de dos diferentes tipos de textos de corta extensidén, que presenten
situaciones de su entorno o contexto.

e Revisa corrige y reelabora los textos escritos, guidndose de la informacién
de la ficha y del link compartido: hitps://es.slideshare.net/Manolil974/tilde-
diacrtica-3081873

e Presenta su trabajo escrito resaltando las palabras con tildes diacriticas
empleadas.

SALIDA
Evaluacion: Utiliza la tilde diacritica haciendo uso de la normativa en la escritura

de un texto corto de su eleccion, demostrando constancia en el trabajo.
Metacognicion.

e Qué aprendi sobre la tilde diacritica? ; Como lo aprendi?

e ;Tuve dificultades en utilizar la tilde en las actividades para desarrollar?

e Como superé las dudas?

e ,Tiene alguna importancia hacer buen uso de la tildacion diacritica?
Transferencia.

e Crea una historieta o comic a mano o con algtin programa de la computadora como
Canvas, Pixton, Word u otro que encuentres y crea una historia con didlogos donde

hagas uso de la tilde diacritica. La presentaras en clase la préxima semana.
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ACTIVIDAD 8: (90 min.) “Uso del punto y coma y los dos puntos”
Competencia: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna
Capacidad: Expresion Destreza: Utiliza recursos gramaticales y ortograficos

Utilizar el punto y coma y los dos puntos al escribir textos breves, mostrando
constancia en el trabajo.

INICIO
Motivacion:

Coloca el punto y coma y los dos puntos segin corresponda en un texto corto.

LA AMISTAD

La amistad se considera una relacion que se

- construye a lo largo del tiempo y que puede llegar a

. ser perdurable se basa en aspectos como la
confianza la comunicacién la intimidad el afecto y
el conocimiento mutuo.

https://bit.1y/38Xo0zbj

Recojo de saberes :

(Por qué se ha colocado los signos de puntuacién en ese lugar?
(Qué diferencia hay entre la coma y el punto y coma?

Conflicto cognitivo:

(Qué pasaria si los signos de puntuacion se colocaran en los lugares no
correspondientes?

(Qué es el punto y coma? ;Qué son los dos puntos?

(En qué casos se utiliza el punto y coma y los dos puntos?

PROCESO

1. Lee un texto sobre los pasatiempos en los adolescentes, en el cual se ha
omitido el punto y coma y los dos puntos. Seguidamente comparte en sus
grupos de trabajo Subraya las ideas importantes sobre el uso del punto y
coma y los dos puntos en el recuadro sobre informacién bésica.

2. Aplica las indicaciones sobre el uso del punto y coma y los dos puntos en el
texto leido. Un representante de grupo socializa la ubicacién correcta de
dichos signos. Seguidamente, escribe un texto breve sobre su pasatiempo
preferido en donde se evidencie el uso de uno o dos de los signos de
puntuacion estudiados.

3. Revisar, corregir y reelaborar el texto escrito al interior de su grupo.

4. Presentan el trabajo final a través de un plenario
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SALIDA
Evaluacion:

e Utiliza el punto y coma y los dos puntos en su texto sobre los pasatiempos.
Metacognicion:
e ;Cudn frecuente es el uso del punto y coma y de los dos puntos?
e ;Qué dificultades tuve sobre el uso de estos signos de puntuacién?
e Cbmo superé las dificultades?
e ;En qué casos serd titil la aplicacion de los usos del punto y coma y los dos
puntos?
Transferencia:
e Reescribe la version final de su texto sobre sus pasatiempos.

ACTIVIDAD 9: (90 min.) “El valor de los conectores y referentes”
Competencia: Escribe diversos textos en su lengua materna.
Capacidad: Expresion Destreza: Escribir

Escribir textos cortos sobre temas de interés, utilizando los recursos de
cohesion y coherencia, cumpliendo con los trabajos asignados.

INICIO
Motivacion: lee los siguientes textos:
Texto 2:
En las punas de nuestro pafs vive la vicuiia. Las
Texto 1: vicufias habitan las altiplanicies andinas de clima

“, loohabitodd frio y seco, a mas de 3200 m.s.n.m. El color de la
.OS ma F),S oL O_S E 5 vicuiia es beige. La vicuiia tiene la lana que estd
alimentaciéon ocasionan dafios en entre las mds finas del mundo. La vicufia es un

la salud. Por eso los médicos los animal oriundo del Pertd. También hay vicufias en
. v Chile, Bolivia, Ecuador.
recomiendan.

(Qué se apreciaen el texto 12.....ccccoviiieriiiiniiiiiiiieeie e
CPOT QUET ..ottt ettt e et s
(Qué se destaca en el texto?

Recojo de saberes:
e Consideras que la forma de escribir del texto 2 es correcta? ;Por qué?
e /Qué condiciones o propiedades debe tener un texto escrito?

Conflicto cognitivo:
e Es fécil escribir un texto? ;Por qué?

e ;Como se puede lograr la cohesion y la coherencia en un texto escrito?

PROCESO
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1. Relacionar con conocimientos previos mediante la explicaciéon de las
propiedades del texto: adecuacion, cohesion y coherencia.

2. Seleccionar informacién identificando las condiciones para que un texto
tenga, adecuacién, coherencia y cohesién. (Ficha 9)

3. Planificar el uso de los recursos de cohesién y coherencia mediante la
revision de definiciones y ejemplos. (Ficha 9)

4. Seleccionar los conectores y referentes en una lista de acuerdo a la
clasificacion.

5. Aplicar los conectores en ejercicios con oraciones incompletas. (Ficha
9)

6. Escribir un texto corto, de dos parrafos, sobre la importancia de una
alimentacion saludable, haciendo uso de los recursos de cohesion y
coherencia explicados en clase.

SALIDA
Evaluacion:
e Escribe textos cortos utilizando los recursos de cohesion y coherencia.
Metacognicion.
e Qué hice hoy?
e Qué significa la cohesion y coherencia en un texto escrito?
e Qué dificultades tuve?
e Como aplicaré lo aprendido?
Transferencia.
e C(lasifica los referentes y conectores empleados en su texto.

ACTIVIDAD 10: (90 min.) “Origen y evolucion del castellano”
Competencia: Escribe diversos textos en su lengua materna.
Capacidad: Expresion Destreza: Organizar

Organizar la informacion sobre el origen y evolucion del castellano en una linea
de tiempo, demostrando constancia en el trabajo que realiza.

INICIO
Motivacion:

Codbas T P o~ v i \
\,\ﬁma, patital (" iChe, vos, veni ( &Y cbmo etdi ti?
| i /

L\‘ conmigol /

o)

Observa la vifieta y responde: ;qué idioma utilizan las personas? ;Cuédles son las
diferencias mds notorias?
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Recojo de saberes:
e ;Cudl es tu lengua materna? ;Por qué se dice “lengua materna”?
Conflicto cognitivo:
e Porqué crees que existen variaciones al hablar el idioma -castellano?
e Crees que el idioma cambia a lo largo de la historia?
e /Por qué se dice que el espaiiol es nuestra lengua oficial?

PROCESO
1. Percibe la informacién de forma clara mediante la lectura de un texto referente
al origen y evolucién del castellano.
2. Identifica los elementos esenciales mediante el subrayado. (Ficha 10)
3. Relaciona las ideas principales y los subtemas por medio del sumillado.
4. Ordena los hechos importantes en una linea de tiempo. (Ficha 10)

SALIDA
Evaluacion:
e Organiza la informacion sobre el origen y evolucién del castellano en una
linea de tiempo.
Metacognicion:
e Que aprendi hoy?
e Coémo lo aprendi?
e Qué pasos segui para elaborar la linea de tiempo?
e Por qué es importante el tema de hoy?
Transferencia.
e Investiga sobre las variaciones del castellano en nuestro pafs.
e ,Por qué es importante respetar las reglas y normas de la RAE?
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ACTIVIDAD 11 (90 min.) Planificamos y escribimos un cuento corto.
Competencia: Escribe diversos textos en su lengua materna.
Capacidad: Expresion Destreza: Escribir

Producir un cuento corto mostrando constancia en el trabajo que realiza.

INICIO
Motivacion:

e Relata alguna experiencia reciente que se ha vivido al interior de la familia,
del barrio o la comunidad. (mostrar dos imagenes acompafiado de un relato
breve)

Saberes previos.

e Qué es una narraciéon? ;Qué es un cuento?

e Cual es la estructura y elementos de un cuento?

e Sobre qué temas se puede escribir un cuento?

Conflicto cognitivo:

e ,Cual es la funcién de un cuento?

e Qué etapas se siguen para redactar un cuento?

e ;Cuales son los elementos del cuento?

PROCESO
1. Determina el tema de cada una de las imédgenes y lo relaciona con sus
saberes previos. Seguidamente elige una de ellas para escribir su texto.

\ /

-

SIENESTPR
Mocionev

http://bit.ly/3cO2rdg http://bit.ly/3tzouCy https://bit.ly/3cOupwv

2. Determina el propdsito de su texto, elige un narrador y el lenguaje que
utilizard y responde a una ficha de trabajo.
3. Selecciona los hechos mds importantes de su cuento y lo organiza
cronoldgicamente en un organizador secuencial.(Ficha 11)
4. Selecciona los recursos narrativos del cuento que servirdn para escribir su
texto, completando un plan de redaccion. ( Ficha 11)
5. Aplica dichos recursos al momento de elaborar su cuento.
6. Escribe su texto atendiendo a todos los aspectos sefialados anteriormente.
SALIDA
Evaluacion:
e Escribe un cuento corto considerando una experiencia personal, el
proposito y la estructura.
Metacognicion:



http://bit.ly/3cO2r4g
http://bit.ly/3tzouCy
https://bit.ly/3cOupwv
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e Como te sentiste al narrar tu experiencia personal, a través del cuento?
e Qué dificultades tuviste al narrar y como las superaste?
e ;Para qué servira escribir narraciones personales, como por ejemplo un
cuento corto?
Transferencia.
e Pregunta en casa algunos detalles que pueda incorporar en su texto.
e Solicita que sus familiares le relaten un cuento de la comunidad.

ACTIVIDAD 12: (90 min.) “Evaluando mi cuento personal”
Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Produccién Destreza: Evaluar

Evaluar la redacciéon de su cuento a través de una ribrica, cuampliendo los trabajos
asignados y escuchando con atencion.

INICIO
Motivacion:
e Observa las siguientes imagenes:

https://bit.ly/3bZHvIl https://bit.ly/3rVIONX
Recojo de saberes.

e ;Qué acciones observas en las imigenes anteriores?

e ;Has tenido alguna experiencia similar a las imagenes?

e ;Qué sentimientos te generan las imagenes?

e Lee tu narracion personal elaborada en la sesion anterior.
Conflicto cognitivo.

e ;Qué criterios se tendré en cuenta para evaluar un cuento?

e ;Qué criterios serdn los mas importantes?

e ;Co6mo seria la forma de calificar un cuento corto?

PROCESO

1. Establece los criterios de valoracién en una rubrica, la cual aplicard a su texto.
2. Lee la informacién de forma clara. (Ficha 12)



https://bit.ly/3bZHvIl
https://bit.ly/3rVIONX
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3. Analizar la informacién de cada uno de los aspectos a evaluar y sus respectivas
descripciones.
4. Comparar y contrastar la informacién de su cuento con los criterios establecidos.
5. Evalua segtn el instrumento presentado, valora su trabajo de produccién y opina
sobre sus logros y dificultades encontradas.
SALIDA
Evaluacién:

e ;Cudl es mi nivel de avance en cuanto a la produccién de mis textos?
e ;Cudnto he mejorado mi escritura respecto a mis narraciones anteriores?
e ;Cudles son mis aciertos? ;En qué criterios he cometido méds errores?

Transferencia:

e Evalia el cuento de sucompafiero de clase.

Metacognicion:

e ;Qué aprendi hoy?
e ;Qué dificultades he tenido y cémo las superé?
e ;Para qué me servird realizar una evaluacion a la redaccién del cuento?

RUBRICA DE EVALUACION

y organizacién
preestablecida en el
plan de escritura.

plan de escritura.

Criterios A B C
El texto se adecia
al contexto, El texto adecta solo El texto no se adecua a
. lectores, propdsito | algunos elementos del | los elementos
Adecuacion

propuestos en el plan
de escritura.

El texto presenta un

El texto presenta
algunos problemas de

referentes que no
afectan su
comprensién global.

El texto presenta varios
problemas de

tema que se coherencia, que no coherencia que afectan
mantiene, ademas afectan su su comprension global.
. los hechos comprension global. Ademads presenta
Coherencia y ) )
cohesidn presentados estdn Ademds presenta muchos problemas en
adecuadamente algunos problemas en | el uso de conectores y
enlazados. el uso de conectores y | referentes.

Puntuacién y

El texto presenta un
uso adecuado de

El texto presenta
problemas ocasionales

El texto presenta
problemas muy

, los signos de ortografia y en el frecuentes de ortografia
ortografia P .
ortograficos y de uso de los signos de y en el uso de los
puntuacion. puntuacion. signos de puntuacion.
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3.2.1.3. Materiales de apoyo

FICHAS DE LAS ACTIVIDADES DE LA UNIDAD I

Institucion Educativa: “Serafin Filomeno” Moyobamba. Ficha 1
Grado: Tercero

Docentes: Liler Acuiia, Isabel Garcia, Maria Solis.

Competencia: Lee diversos tipos de textos en lengua materna.

Nombres y Apellidos:

[ Capacidad: Comprension ] [ Destreza: Identificar ]

Ficha 1: “Recordamos la estructura del cuento”
/

1.-Lee el texto de manera silenciosa y resalta con diferentes colores el inicio, el nudo y
el desenlace. También, subraya los personajes, el lugar y el tiempo.

Asamblea en la carpinteria

En un pequeiio pueblo, existia una diminuta carpinteria famosa por los muebles que alli se fabricaban.
Cierto dia las herramientas decidieron reunirse en asamblea para dirimir sus diferencias. Una vez
estuvieron todas reunidas, el martillo, en su calidad de presidente tomo¢ la palabra.
-Queridos compaifieros, ya estamos constituidos en asamblea. ;Cudl es el problema? -Tienes que
dimitir- exclamaron muchas voces.
- Cudl es la razén? — inquiri6 el martillo. -jHaces demasiado ruido!- se oy6 al fondo de la sala, al
tiempo que las demds afirmaban con sus gestos. -Ademads -agregd otra herramienta-, te pasas el dia
golpeando todo.
El martillo se sintio triste y frustrado. _Esta bien, me iré si eso es lo que queréis. ;Quién se propone
como presidente?.
-Yo, se autoproclamoé el tornillo -De eso nada -gritaron varias herramientas-.Sé6lo sirves si das
muchas vueltas y eso nos retrasa todo.
-Seré yo -exclamo la lija- -jJamas!-protest6 la mayoria-. Eres muy dspera y siempre tienes fricciones
con los demas.
-iYo seré el proximo presidente! -anuncio el metro. -De ninguna manera, te pasas el dia midiendo a
los demdas como si tus medidas fueran las tinicas validas — dijo una pequefia herramienta.
En esa discusion estaban enfrascados cuando entr6 el carpintero y se puso a trabajar. Utilizé todas y
cada una de las herramientas en el momento oportuno. Después de unas horas de trabajo, los trozos
de madera apilados en el suelo fueron convertidos en un precioso mueble listo para entregar al cliente.
El carpintero se levantd, observé el mueble y sonri6 al ver lo bien que habia quedado. Se quité el
delantal de trabajo y sali6 de la carpinteria.
De inmediato la Asamblea volvio a reunirse y el alicate tomo la palabra: “Queridos compatfieros, es
evidente que todos tenemos defectos pero acabamos de ver que nuestras cualidades hacen posible
que se puedan hacer muebles tan maravillosos como éste”. Las herramientas se miraron unas a otras
sin decir nada y el alicate continuo: “son nuestras cualidades y no nuestros defectos las que nos hacen
valiosas. El martillo es fuerte y eso nos hace unir muchas piezas. El tornillo también une y da fuerza
alli donde no actiia el martillo. La lija lima aquello que es dspero y pule la superficie. El metro es
preciso y exacto, nos permite no equivocar las medidas que nos han encargado. Y asi podria continuar
con cada una de vosotras.
Después de aquellas palabras todas las herramientas se dieron cuenta que sélo el trabajo en equipo
les hacia realmente ttiles y que debian de fijarse en las virtudes de cada una para conseguir el éxito.

Juan Mateo de “Cuentos que mi jefe nunca me conto”
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Después de leer, resaltar y subrayar, responde las preguntas:
a.- {Como se inicia el relato?

2.- Observa los tipos de textos y relaciona con el texto leido:
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Texto Texto Texto Texto Texto
narrativo descriptivo dialogado expositivo argumentativo
Cuenta
como son los a i
Relata objetos, las Reproduce Explicay
! hochasaaa rson'as literalmente transmite Defiende ideas
Intencion g pe ’ las palabras | informacion y expresa
: pasan a os lugares, : s
comunicativa personajes animales de los de forma opiniones
sentimient‘os personajes objetiva
y situaciones
;Que e = et > | éQuey por ;Que pienso?
Responde a Bata? (Como es? Queé dicen? qué es asi? :Qué te parece?
: Libros de
lovelas, Guias de Piezas textos, ;
cuentos viajes teatrsies; articulos de ArHaRos dg
Modeios fabulas, cuentos, T?E:?ll of’icc”snzfs‘ divulgacion, c?z‘)t'ir;:sn
noticias, ... novelas, »a - » textos
entrevistas... . g
cientificos...
Tipo de : 3
P Vi
palabras, Verbos de Abundancia Acgltj?oc':zrsles. Ls&g:)a;e s:;g;s?:le
cal_’ac_t.t’ri SEACAS § accion de adjetivos comillas,... directo opinion
linglisticas

Fuente: https://www.pinterest.es/pin/825143962950627842/

Después de comparar las caracteristicas de cada tipo de textos, responde:
a.- ;{Qué tipos de textos se mencionan en el cuadro?

3.- Lee el texto y elabora un esquema de llaves teniendo en cuenta la estructura y
elementos del cuento:

LY Un cuento es un relato o narracién breve de cardcter ficticio o real, con un
Q\’ 1{(0 argumento ficil de entender y cuyo objetivo es formativo o lidico.
®. ¢ <) % El cuento tiene una estructura central vinculada a un protagonista: en los cuentos
I Bt D) se evitan las tramas multiples, que si existen en las novelas.

~ Las acciones suelen ser ubicadas en tiempo y espacio desde el inicio: "habia una
hups /Bty SUSED - yez un rey que vivia en un castillo encantado...”
Los personajes principales deben resolver problemas o superar pruebas dificiles para poder lograr su
objetivo. Deben ser breves.
De una forma genérica, se ha establecido una estructura comun de tres partes: comienzo, nudo y
desenlace.
Comienzo: es el inicio de la historia, donde se presentan los personajes y la situacién en la que
habitualmente se produce un desequilibrio o elemento de ruptura que desencadena la trama.
Nudo: es la parte central del relato, donde se plantea el conflicto en la trama y los personajes llevan
a cabo acciones inesperadas.
Desenlace: supone el cierre del relato, en ocasiones restableciéndose el equilibrio inicial y
concluyendo con una nueva situacion.
El cuento tiene elementos que lo caracterizan de otros textos y que nos permiten comprender
mejor la lectura.
Los elementos son:



https://www.pinterest.es/pin/825143962950627842/
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1. El tema del cuento: es el asunto sobre el que trata. Los temas se expresan con sustantivos como
amor, muerte, soledad, libertad, justicia, etc.

2. Acciones o hechos: se compone de principio, desarrollo (nudo), desenlace (final). El desarrollo
contiene a su vez el conflicto o climax que es punto de mayor tensién en la historia.

3. Ambiente: se compone del espacio, entorno social, etc. Sirve para conocer donde se desarrolla la
historia e influye en los personajes.

4. Narrador: Es quien relata los hechos, puede o no estar involucrado en los hechos (observador
0 protagonista).

5. Los personajes: son quienes realizan las acciones del cuento.

6. Tiempo: Es la época o0 momento en que se sitia la narracion. Puede ser explicito o deducirse del
ambiente, personajes, costumbres, etc.

Fuente: https://www.significados.com/cuento/

Después de leer el texto, completa el esquema de
llaves, indicando estructura y elementos del cuento:

Estructura

El cuento

Flementos



https://www.significados.com/cuento/
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Completa la metacognicion:

¢Como :
€ Metacogni
cion

superé las
dificultades?

éQué
dificultades
tuve?

éCémo lo
aprendi?
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Institucion Educativa: ”Serafin Filomeno” Moyobamba
Docentes: Liler Acuiia, Isabel Garcia, Maria Solis.

Grado: Tercero
Competencia: Se expresa oralmente en su lengua materna.

Nombres y Apellidos:

Ficha 2

[ Capacidad: Expresion ]

[ Destreza: Demostrar fluidez verbal ]

___ o

Ficha 2: “Somos narradores”
/

Observa las imagenes y responde las preguntas formuladas por la profesora

CUA

RENTENA
CORONAVIRUS

Vv %

uENIsh & 5%,

https://bit.ly/3pDnKdd

https:/bit.ly/3pDhP7K

https://bit ly/ 3pAUKMN

Después del didlogo dirigido, y responder las preguntas para recoger los saberes previos,
se ubican en circulo y leemos la ribrica donde se indican los criterios de la narracién

oral:

Criterio Logrado (A) En proceso (B) En inicio (C)
Se aprecia con claridad la secuencia | Se aprecialasecuencia del | Es dificil reconocer la
Estructura del inicio — nudo y desenlace. inicio — nudo y desenlace, | secuencia.
con cierta dificultad.
Se aprecian con claridad los elementos | Se  aprecian  algunos | La narracién se centra
Elementos del cuento: personajes, lugar, tiempo, | elementos del cuento. solo en el o los
acciones. personajes.

. Habla claro, con volumen adecuado, | Habla claro, con volumen | Habla con dificultad y se
Utiliza de tal forma que todos escuchan con | adecuado, de tal forma que | tiene que interrumpir
MEOLI0L claridad, durante todo el relato. todos escuchan con | para dar
paraverbale claridad, durante la mayor | recomendaciones.

3 parte del relato.
Los hechos se presentan en orden, Los hechos se presentanen | Los hechos presentan

. demostrando espontaneidad, seguridad, | orden, demostrando | cierto orden, se identifica
Fluidez trasmitiendo emociones y pronuncia seguridad y pronunciando | uso de muletillas.
verbal correctamente las palabras. las palabras correctamente.

El mensaje del cuento se relacionacon | El mensaje del cuento es | El mensaje del cuento
. la valoraciéon de las personas o el | distinto ala valoracién de | no se aprecia con
Mensaje cuidado de la salud. las personas y/o cuidado | claridad.
de la salud.
Participa como oyente, escuchando | Participa como oyente, | Participa como oyente,
atentamente a sus compaifieros, | escuchando atentamente | demostrando poco
Rol de demostrando respeto e identificando los | a sus compafieros e | interésy no identifica los
oyente elementos y estructura del cuento | identificando los | elementos y estructura
narrado. elementos y estructura del | del cuento narrado.
cuento narrado.
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Antes de iniciar la narracién oral de su cuento, completamos el cuadro de planificacion:

(Cudl es la estructura del cuento

(Cuales son los elementos propios
de un cuento?

(Qué tipo de registro lingiiistico se
utilizard?

(Qué elementos paraverbales se
emplearan durante la narracion?

(Cudl es el propésito de la
narracién?

(A quiénes estd dirigido?

Se realiza un repaso se los elementos paraverbales en el siguiente esquema:

existen voces finas, claras,

El volumen

Elementos

paraverbales

La vocalizacién

emision del sonido

apagadas.

puede ser: alto, medio o
bajo

Es la intensidad del sonido

pronunciacién de las
palabras

Son los sonidos que
forman parte de la
conversacién

interjecciones,
onomatopeyas,
silencios , alargamientos,
SUSpIros...

188 Il ihitlers vierinll gee El ritmo puede ser :répido,

El ritmo o entonacién

Adaptado de MINEDU. 2016. Comunicacién 2.

También es importante reconocer el registro lingiiistico que se utilizara:

transmite las emociones y

A enérgico, normal, lento.
sensaciones.

El registro lingiiistico, se define como la forma en que un hablante usa el lenguaje de manera diferent
diferentes circunstancias. Incluye las palabras, el tono de voz, que acompaina con el lenguaje corpors

Formal

Informal

El registro formal se usa en entornos profesionales,
académicos o legales donde se espera que la
comunicacién sea respetuosa, ininterrumpida @y
restringida.

Este es el registro que las personas usan cuando estan|
amigos, conocidos cercanos, compafieros de trabaj
familiares. Es frecuente el uso de jergas, contracci
lenguaje subido de tono, en algunos entornos.

Adaptado de: https: //bit.ly/2NBu3RG, 2019.
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Responder las preguntas de la metacognicion:

. 3 ) ) | (Coémo
¢Qué (Cémo (Qué £Que aplicaré la
hice me he dificultades Sgmt ey narracion

hov? sentido? tuve?;Cémo expresarse d t
¥/t ’ las superé? con fluidez S ucntos
verbal? en la vida

diaria?

Finalmente:

e Escribe en tu cuaderno el cuento narrado.
e Comenta el cuento que mas te impresiond.
e Completa lalista de cotejo de

autoevaluacion.
https://bit.ly/3bGjOCS
. . . puntaje Puntaje | Precisiones
N° Indicador/ descriptores Si | No | esperado | obtenido
Segui la estructura del cuento: 3
1 inicio-nudo-desenlace
?) Mencioné los elementos del cuento. 3
Utilicé palabras adecuadas al 3
3 publico( formal o informal)
El volumen de voz y vocalizacién 3
fueron, claros y todos me
4 escucharon.
El propésito del cuento tiene 4
relacion con la valoracién de las
cualidades de las personas y/o la
5 salud.
Como oyente, escuché atentamente 4
6 a mis compaifieros.
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Institucion Educativa: ”Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 3
Docentes: Liler Acuiia, Isabel Garcia, Maria Solis.

Grado: Tercero

Competencia: Lee diversos tipos de textos en lengua materna.

Nombres y Apellidos:

[ Capacidad: Comprension ] [ Destreza: Identificar ]
/
‘ Ficha 3: “Identificando ideas en el texto” |
_

Resalta la idea principal y subraya las ideas secundarias en el siguiente texto:

¢,Dominaran los robots el mundo?

La inteligencia artificial no avanzara lo
suficiente como para igualar la
inteligencia humana.

POR M. PRIETO / MADRID
Actualizado: 13/07/2016 16:11 horas

En la ciencia ficcibn es habitual
describir un mundo en el que los
humanos conviven con robots o,
incluso, donde los droides toman el
poder gracias a su inteligencia
superior. El cientifico Stephen Hawking parece coincidir con esta vision y dibuja un
panorama aterrador. "Los seres humanos, que estan limitados por una evolucién
bioldgica lenta, no podrian competir con la inteligencia artificial y serian superados
por ella", dice Hawking.

Starship es un robot autbnomo que reparte pedidos a domicilio

No todos los expertos coinciden con esta
profecia apocaliptica. Teniendo en
cuenta el actual desarrollo de la
inteligencia artificial, no parece probable
que los cientificos sean capaces de
desarrollar en los proximos 30 afos un
~sistema que supere en inteligencia al ser
humano y que, por lo tanto, pueda llegar
a dominarnos.

"La inteligencia artificial fuerte que iguale la inteligencia humana es ciencia ficcién.
Nos dan a entender, sin ningun soporte real cientifico, que en 20 o 30 afios habra
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robots mas inteligentes que los humanos. Yo no lo creo”, explicaba recientemente
a EXPANSION Ramon Lépez de Mantaras, director del Instituto de Investigacion
en Inteligencia Artificial, un centro espafol puntero en este campo.

De momento, la ciencia so6lo ha alcanzado a desarrollar una inteligencia artificial
débil, capaz de hacer a la perfeccién -incluso superando al ser humano- una unica
tarea. Son estos avances los que permiten noticias como la de la victoria de
AlphaGo, un software desarrollado por DeepMind de Google, frente al campedn
mundial del juego de mesa Go.

Sin embargo, queda mucho camino por recorrer para que la inteligencia artificial
pueda alcanzar una comprensién semantica profunda, aprender del sentido comun
e igualar la discriminacion visual de los seres humanos.

En un plazo de tres décadas, no habra un ordenador que nos domine. Pero si que
viviremos rodeados de inteligencia artificial y de robdtica. De hecho, nuestra vida
ya esta regida por algoritmos de todo tipo y la inteligencia artificial ya complementa
a la humana en multiples campos.

Impacto en el empleo

No resulta descabellado pensar en un futuro donde los robots asuman tareas ahora
reservadas a los humanos, con el consiguiente impacto en la destruccién del
empleo. Segun un estudio de la Universidad de Oxford, el 47% de los empleos en
Estados Unidos podrian ser ocupados por robots en los proximos 10 afnos.

Pepper, el robot de aspecto humanoide de la japonesa SoftBank.

Asi, tendremos fabricas cada vez
mas robotizadas donde las maquinas
realizaran tareas ahora reservadas a
las personas. Quiréfanos donde los
cirujanos tendran la  ayuda
inestimable de robots en sus
intervenciones. Meédicos que se
basaran en la inteligencia artificial
para afinar sus diagnésticos. Droides
motorizados que nos entregaran los
pedidos de nuestras compras online.
Robots que actuaran como conserjes, dependientes, camareros y asistentes en el
hogar. Coches auténomos inteligentes para nuestros desplazamientos. Algoritmos
que sustituirdn a los gestores de carteras para manejar nuestras inversiones y un
largo etcétera. ¢ Estamos preparados para convivir con los robots.

Recuperado de bit.ly/3pO1Dki
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METACOGNICION
(Qué aprendimos?

TRANSFERENCIA.
En el siguiente texto, resalta la idea principal y subraya las ideas secundarias.

La historia de Google tiene claroscuros. Si, ya sé jcomo todas! Esto, que en si mismo
no es malo y sucede con cualquier empresa que alcanza un cierto tamafio, ocurre
con mds motivo cuando las empresas son, literalmente, monstruosas (en este caso,
un auténtico imperio, como yo lo califico). Nadie se hace multimillonario sin dejar
un reguero de caddveres ocultos en los armarios. Eso llega a ser casi comprensible
en el mundo empresarial, pero hay otras cosas, desconocidas para el gran publico,
que pueden no ser tan habituales y que resultardn insolitas.

De Desnudando a Google de Alejandro Sudrez Sanchez-Ocafia

Hace ya muchas décadas que la cultura milenaria de Oriente se introdujo en
Occidente. La gastronomia, el arte y la filosofia de paises como China, India o Japén
se han ido popularizando y tienen cada vez mas seguidores. Lo mismo ha ocurrido
con la decoracion, que se ha visto beneficiada por un estilo inspirado no solo en el
exotismo, sino también en la armonia y la calma tan propias de las doctrinas de estas
culturas.

Todo el arte oriental estd basado en una filosofia de vida que busca la paz interior a
través del orden, el equilibrio y la tranquilidad. Esta bisqueda también se ve
reflejada en la decoracién de los hogares, que bebe directamente de la estética del
budismo zen, una doctrina que aspira a la fusion con el universo. Es por eso que en
las casas japonesas estd tan presente la idea del vacio y de la inmaterialidad, ya que
asi nos recuerdan que solo vacidndonos podemos llenarnos.

De: El paraiso es tu casa de Diana Quan
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Institucion Educativa: ”Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 4
Docentes: Acuia Liler, Garcia Isabel, Solis Marfa.

Grado: Tercero

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

[ Capacidad: Expresion ] [ Destreza: Demostrar fluidez ]
f
‘ Ficha 4: Sinénimos y Anténimos |
__

2 Qué son los sinénimos? o '
O {v

— 4

Son palabras o expresiones con significado equivalente o similar, aunque sus significantes
(escritura y pronunciacién) sean diferentes.

Auto

Clases de Sinonimos:
No olvides los

sindnimos deben
ser de la misma
categoria
gramatical

» Sinénimos Totales: Pueden intercambiarse
en cualquier contexto sin que se produzca
ninguna alteracién en el sentido del mensaje.

Ejemplo:

Hoy tengo cita con el oftalmologo Hoy tengo cita con el oculista
Un burro es un animal de carga muy iitil Un asno es un animal de carga muy iitil

» Sinénimos Parciales: Palabras que comparten algunos de sus significados, pero no
todos. Pueden intercambiarse solo en algunos contextos. Por ejemplo:

CONTEXTO A | CONTEXTO B |
Franco se quebré la muiieca. Ayer se quebro el cristal de la ventana.
Franco se fracturo la muiieca. Ayer se fracturo el cristal de la ventana.

En el contexto A, quebro y fractur6 son sinénimos; los dos términos son
intercambiables. En el contexto B, en cambio, quebrd y fracturé no funcionan como
sinénimos.

» Sinénimos con diferencia de grado: Son aquellas palabras cuyos significados aunque
semejantes, guardan una diferencia de intensidad entre si. Ejemplo
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Las fuertes lluvias estropearon los terrenos de cultivo.
menos intenso

Las fuertes lluvias aniguilaron los terrenos de cultivo.
menos intenso

» Sinonimos con diferencia de uso: Son aquellas palabras con significado equivalente,
cuyo uso depende de quién sea el receptor o la situacién comunicativa. Ejemplo:

El director ha accedido a nuestra solicitud

El director ha aceptado a nuestro pedido.

Chicos, buenas noticias: el director atraco.
Los tres enunciados comunican lo mismo, pero se han utilizado palabras que
pertenecen a un nivel de uso diferente: acceder y solicitud (formal) aceptar y pedido
(coloquial) y atracar (juvenil).

» Sinénimos eufemisticos: Son palabras o frases que expresan de manera decorosa una

idea:

Este es un hospital para ancianos.

Este es un hospital para adultos mayores.
eufemismo de ancianos

. Qué son los antonimos?

Son palabras cuyos significados expresan ideas contrarias u
opuestas. Ademads, asi como los sin6nimos, deben
pertenecer a la misma categoria o clase gramatical.

Clases de Anténimos:

No olvides
tener en
cuenta el

contexto para
determinar el

anténimo » Anténimos morfolégicos: Son los mas exactos, ya que
se forman afiadiendo a la raiz de las palabras un prefijo

que signifique negacién, oposicién o privacion:
Federico es muy confiado.

Federico es muy desconfiado.
» Antonimos léxicos: Son aquellos cuya oposicion esta
determinada por el significado de las palabras.

Estos anténimos pueden ser de tres clases:

« Antonimos excluyentes: Este tipo de antonimia se produce cuando la
negacion de una palabra, implica necesariamente la afirmacién de otra:

bueno/malo sano/enfermo
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+ Antonimos inversos: Este tipo de antonimia se produce cuando la relacién de
significado entre dos palabras se presenta en direcciones opuestas:
deudor/acreedor entrada/salida

+ Antonimos extremos: Son los términos extremos de una gradacién. En este
caso, la negacién de uno no implica necesariamente la afirmacion del otro:
torrido - fresco- frio — gélido infimo — grande — enorme
Fuente: Razonamiento Verbal 2'y 3. Ed. Santillana

ACTIVIDADES

1. Busca las parejas de sinbnimos y tnelas escribiendo la letra que corresponde:

D alboroto D discrepancia
D desacuerdo D resplandeciente
D confeccionar D vaivén

D paralizar D revuelo
D construir D agudeza
D brillante D suspicaz
D transparente D inagotable
D oscilacion D diafano
D extenso D vasto

D hurafio D deleitarse
D perspicacia D inmovilizar
D desconfiado D elaborar
D inextinguible D edificar
D regodearse D hosco

2. Sustituye por eufemismos las palabras destacadas en las siguientes oraciones:

a. Esa institucién es para nifios invalidos.

b. La calidad de vida en los paises subdesarrollados es precaria.

c. Los ciegos utilizan el sistema Braille para leer.
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d. Las mujeres prefiadas no deben beber alcohol.

e. En Estados Unidos siguen las discriminaciones hacia los negros.

3. Escribe dos sinénimos para cada palabra destacada en el siguiente texto:

experimentar:
espectacular:

peligro:

hundimiento:

situaciones:

fenémeno:

funcionario:

final:

preocupante:

evolucion:

estribaciones:



http://bit.ly/3dQZVfs
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4. Escribe nuevamente el siguiente texto, colocando en el lugar de las palabras resaltadas,
sus anténimos.

En un Estado fallido como el nuestro, la vida suele hacérsela
mas sencilla a quien goza de poder, influencias, contactos o
dinero. Lo sabemos. En esta ocasion, sin embargo, en medio de
la mds dramatica emergencia sanitaria del siglo, la costumbre
de la “vara” deja de ser anécdota folcldrica, para obtener tintes

macabros, por no decir fratricidas.

Fuente Revista Somos del diario El Comercio
\ http:/bit.ly/3r4R6CV

5. Subraya la palabra que NO es anténima de la que aparece en mayusculas.

e EFIMERO: duradero perecedero eterno

e IMPERTINENCIA: discrecién conveniencia inoportunidad
e DESISTIR: ceder renunciar perseverar

e PROPIO: general inadecuado oportuno

o SAGAZ: torpe  agudo simple

e FALAZ. probado capcioso sincero

6. Escribe los anténimos excluyentes de las siguientes palabras:
a. inferior:

b. vivo:
c. herido:
d. macho:

e. valiente:
f. error:
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7. En el siguiente texto, se han sustituido por nimeros algunas palabras.
Subraya en la lista de abajo, la palabra que completa mejor cada idea.

Yy

A mediados del siglo XIV, (1) varias
epidemias a Europa. La mds (2) fue la peste
negra, que, a partir de 1348, comenzd a (3) ala
poblacién. Las victimas morian a los tres dias
de (4) enfermedad.

Europa (5) una pérdida de vidas humanas muy
grande. La poblacién europea (6) en un 40%,
aproximadamente. Al hambre y la peste, se
sum6 un periodo de guerras generalizadas,
muy intensas y destructivas. Los (7) entre
Francia e Inglaterra (8) casi un siglo, por lo que
los historiadores han denominado a este
periodo la Guerra de los Cien Afios.

Fuente: Razonamiento Verbal 4, Santillana

_

http://bit.1y/300F7ud

penetraron - llegaron - se infiltraron
peligrosa - grave - ardua

contagiar - diezmar -castigar
contraida - asumida - admitida
tolero - aguanto - sufrio

se hundié — descendié — resbalé
problemas — conflictos — aprietos
perseveraron — duraron — se situaron

NN R LN

8. Escribe anténimos inversos para las siguientes palabras:

subir presentarse

entregar compra

préstamo derecha

inauguracion

delante



http://bit.ly/300F7ud
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Evaluacion:

tilizando los sin6nimos

a. Lee lalista de cotejo para la revision de tu trabajo (ver mds abajo).

b. Elige ocho palabras y reempldzalas por sus sinénimos.

¢. Redacta en tu cuaderno un texto con los sinénimos de las ocho palabras escogidas.
0JO puedes usar sus conjugaciones.

d. Resalta las palabras sinénimas.

e. Finalmente redacta el mismo texto con los anténimos de las palabras resaltadas. El
texto deberd usar un lenguaje formal, puede ser un articulo, una historia, una
anécdota, etc.

Metacognicion

éCoémo lo
aprendia
reemplazar
palabras por
otras?
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(De qué manera el uso de las palabras
sinénimas y anténimas me ayuda en mi
expresion escrita y oral?

(El conocimiento de mas palabras
sinénimas y anténimas, me ayudardn a
comprender lo que leo?

LLISTA DE COTEJO

Indicadores

NO

1. Utiliza recursos gramaticales y ortogréficos vistos en la
unidad y que contribuyen al sentido de su texto.

2. Incorpora de forma pertinente un vocabulario que incluye
sinénimos y anténimos vistos en la clase (Ficha 4).

3. Determina la eficacia de los recursos ortograficos utilizados
y la pertinencia del vocabulario para mejorar el texto y
garantizar su sentido.

4. Emplea un lenguaje formal y es original.

5. Ordena las ideas en torno a un tema (coyuntura nacional)

6. Presenta coherencia y secuencialidad en su texto

7. Hace buen uso de los signos de puntuacion.
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Institucién Educativa: ’Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 5
Docentes: Liler Acuiia, Isabel Garcia, Maria Solis.

Grado: Tercero

Competencia: Lee diversos tipos de textos en lengua materna.

[ Capacidad: Comprension ] [ Destreza: Comparar ]

Ficha 5: Los géneros literarios

éQué son los géneros literarios
y para qué sirven?

~

Los géneros literarios son las
categorias o grupos en las que
podemos clasificar las obras
literarias y sirven para tener
una idea de su estructura. y

httos://bit.lv/37xTNVw

*Juintate con dos compafieros para trabajar estas actividades.

1. Lee lo que te presentamos a continuacion, resalta las ideas mas importantes o relevantes y
luego discute con tus compaiieros lo que has comprendido de lo que es cada género literario:

LOS GENEROS LITERARIOS:

Las obras de la literatura estdn disefiadas seglin unos criterios que nos permiten agruparlas en
géneros; de modo que el escritor al ponerse a escribir uno de ellos debe de tener en cuenta lo que
se podria llamar las reglas del juego, que serian los criterios compositivos del género particular
de que se trate. No es lo mismo hacer un articulo para el peridédico, que una pieza de teatro o un
poema sobre la muerte.

Las obras de la produccion literaria presentan una complejidad y variedad considerable. Por ello,
a lo largo de la historia se ha intentado repetidamente poner orden en este panorama tan
heterogéneo y clasificar de alguna manera todos estos productos del ingenio humano. Segin su
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forma y contenido, tradicionalmente se dividen en tres géneros: el épico o narrativo, el lirico y
el dramatico.

El género épico o narrativo: En este grupo se encuentran las obras en las que el narrador relata
historias protagonizadas por personajes reales o ficticios que participan en una accién y estan
situados en un tiempo y en un espacio determinado. Puede estar escrito en verso (antigiiedad) y
prosa (actualidad)

No olvidemos que el narrador puede adoptar diferentes puntos de vista: tercera persona o
narrador omnisciente que no participa en la historia, pero conoce los pensamientos, sentimientos
y acciones de los personajes; y primera persona, como protagonista (lo que le sucede) o testigo
(lo que ha visto que les pasa a otros personajes).

. - 7 : ISABEL ALLENDE
Me llamo Eva, que quiere decir vida segiin un libro

que mi madre consulté para escoger mi nombre. Naci
en el ultimo cuarto de una casa sombria y creci entre
muebles antiguos, libros en latin y momias humanas,

pero eso no logré hacerme melancélica, porque vine

al mundo con un soplo de selva en la memoria.
Eva Luna de Isabel Allende

\ ) Beg
Bon
. 4 =

Eva Luna

https://bit.ly/2Zz04z6
El género lirico:

El género lirico o poesia, ofrece un discurso subjetivo de la realidad, producto de la interiorizacion
y la perspectiva intima del emisor. Su contenido es la expresion de los sentimientos, las emociones
y las ideas, del yo poético perteneciente a la ficcidn, que no debe identificarse necesariamente con
el autor. Normalmente, se centran en un solo aspecto y, en general, son breves, lo que posibilita
la acumulacién de recursos expresivos; suelen presentarse en verso, aunque existen obras de prosa
lirica o poética.

Recuperado de http://comunidadsae.com.ve.asistescolar.com/csv1/plantel/arc_public/14/1617/recurso/38326B1582035.pdf

/Por las avenidas,
de miedo cercadas
brilla en la noche de azules
oscuros,
la ronda de espadas.
José Maria Eguren

< 4

http://bit.ly/3a092Mp



https://bit.ly/2Zzo4z6
http://bit.ly/3aO92Mp
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El género dramatico

El género dramadtico o teatro, se caracteriza por presentar las acciones de los personajes a través
del didlogo en estilo directo y del mondlogo. Otra caracteristica importante es que el emisor lo
crea para ser representado en un escenario. Este género pretende captar la atencién del
espectador y mantener la comunicacién activa. La vinculacién entre texto y representacion
implica el uso de un cédigo verbal y un cédigo no verbal constituido por decorado, vestuario,
magquillaje, gestos, iluminacidn, etc. Ademas, dentro del teatro se diferencian dos tipos de textos:
un texto principal, en el que se desarrolla la trama de la obra, y un texto secundario donde se
encuentran las acotaciones; es decir las indicaciones necesarias del autor para su representacion
en el escenario.

a9
LACSP\ 0

BERNARDA ALBAZA
http://bit.ly/30KFGs9

é [ARCIN | LORLA

\



http://bit.ly/30KFGs9
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2. Abhora te toca a ti:
a. Observa detenidamente el esquema de los géneros y subgéneros literarios que ves a

continuacion y para aprender mas sobre ellos puedes ayudarte de estos links:

https://estilonext.com/cultura/generos-literarios
http://recursos.cnice.mec.es/lengua/profesores/eso2/t1/teoria_5.htm

También puedes indagar mas por tu cuenta. @

https://bit.ly/3sjdjgB



https://estilonext.com/cultura/generos-literarios
http://recursos.cnice.mec.es/lengua/profesores/eso2/t1/teoria_5.htm
https://bit.ly/3sjdjgB
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b. Lee los textos que te presentamos a continuacién. Luego responde las preguntas del

cuestionario.

La visita del doctor
SGANARELLE: ;Es esta la enferma?
GERONTE: Es la tinica hija que tengo, y
seria para mi la mayor pena del mundo que
muriese.

SGANARELLE: No debe morir sin que lo
mande el médico. (A LUCINDA) ;Eh! ; Qué
tienes? ;Donde te duele?
LUCINDA: Llevdndose la mano a la boca,
a la cabeza y a la garganta.) Jan, ji, jan
SGANARELLE: Jan, ji, jon, jan, ja. No
entiendo nada. ;Qué diablos de lenguaje es
ese?
GERONTE: Serior esa es su enfermedad, se
ha quedado muda [...]

Moliere

“En la muerte de un hijo”

Abrazame, mi bien, se nos ha muerto
el fruto del a mor;

abrazame, el deseo esta a cubierto

en surco de dolor.

Sobre la huesa de ese bien perdido,
que se fue a todo ir,

la cuna rodara del bien nacido,

del que estd por venir.

Trueca en cantar los ayes de tu llanto,
la muerte dormiré;

rima en endecha tu tenaz quebranto,
la vida tornara.

Miguel de Unamuno

Cuestionario:

1. (A qué género pertenece cada texto? Y dentro de su género ;a qué subgénero pertenece?

El perro y el pedazo de carne

Un perro iba por la orilla de un rio llevando en su
hocico un sabroso pedazo de carne. Vio su propio
reflejo en el agua del rio y creyo que aquel reflejo
era en realidad otro perro que llevaba un trozo de
carne mayor que el suyo.
Y deseando aduefiarse del pedazo ajeno, solté el
suyo para arrebatar el trozo a su supuesto
compadre. Pero el resultado fue que se quedo sin
el propioy sin el ajeno: este porque no existia, solo
era un reflejo, y el otro, el verdadero, porque se lo
Ilevé la corriente.
Nunca codicies el bien ajeno, pues puedes perder
lo que ya has adquirido con tu esfuerzo.

Esopo

Cuando todos estos detalles quedaron ultimados, don
Fernando constaté con cierta angustia que en ese
banquete, al cual asistirian ciento cincuenta personas,
cuarenta mozos de servicio, dos orquestas, un cuerpo
de ballet y un operador de cine, habia invertido toda su
fortuna. Pero, al fin de cuentas, todo dispendio le
parecia pequefio para los enormes beneficios que
obtendria de esta recepcion.

-Con una embajada en Europa y un ferrocarril a mis

tierras de la montafia rehacemaos nuestra fortuna en
menos de lo que canta un gallo (decia a su mujer). Yo
no pido més. Soy un hombre modesto.
-Falta saber si el presidente vendrd (replicaba su
mujer).
En efecto, habia omitido hasta el momento hacer
efectiva su invitacion. Le bastaba saber que era pariente
del presidente [...] Sin embargo, para mayor seguridad,
aprovecho su primera visita a palacio para conducir al
presidente a un rincén y comunicarle humildemente su
proyecto.

El Bangquete. Julio Ramén Ribeyro

Justifica tus respuestas de manera coherente.
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2. En el texto dramético, explica cudles son las caracteristicas més resaltantes de este
género.

3. En el texto “El Banquete” ;Qué tipo de narrador presenta y quién sera el personaje
principal? Justifica tu respuesta.

4. (A qué género y subgénero literario corresponde “A la muerte de un hijo™?
(Qué sentimientos comparte el escritor? Explica con razones, ambas respuestas.

4. Aplica lo aprendido:

En un Jamboard de Google, en Canvas o en un PPT, elabora con tu grupo de trabajo, un cuadro
comparativo de los géneros literarios, teniendo en cuenta lo leido y lo visto en el video. Usa
tu ingenio para el disefio de tu presentacion. Lo explicardn en el aula.

Metacognicion:

e ;Qué aprendimos hoy?

(Cémo lo aprendimos?

(Qué dificultades tuvimos?

(Cémo las superamos?

e ;Qué importancia tienen los géneros literarios en la literatura universal?

Para la casa:

Escribe en un documento en Word, un ejemplo corto (maximo una cara) de cada uno de los
géneros literarios, teniendo en cuenta un mismo tema en tres formas literarias distintas. Lo
leeras frente a tus compafieros en la siguiente clase.
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Instituciéon educativa: ’Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 6
Docentes: Liler Acuiia, Isabel Garcia, Maria Solis.

Grado: Tercero

Competencia: Lee diversos tipos de textos en lengua materna.

Nombres Y apellidos: ..cceiieeiiiniiieiieeiieresnsisssssssssscssssssssssssssssssssessossssssosssons

[ Capacidad: Comprension ] [ Destreza: Identificar ]

Ficha 6: LAS FIGURAS LITERARIAS

‘ TGURAS |

[ 2ué son las Figanas Literanias? J?

Las figunas literancas o figunas netinicas don aguellas
modificacionee  gue ¢e lhacen al lenguaje para

®)
9)

https://bit.ly/3v8Vz90
https://www.ilovepdf.com/es

LAS FIGURAS LITERARIAS

La forma como se compone el lenguaje dentro de un texto, escrito u oral, es clave a la
hora de cumplir de manera efectiva con su propdsito. De este modo, estas figuras
permiten presentar el contenido de una forma menos obvia y comin. Existen diferentes
tipos de figuras retéricas y cada una puede cumplir con una o varias funciones
dependiendo de como se utiliza en el discurso.

1. Aliteracion.
La aliteracion es una repeticion de dos o mas sonidos iguales o parecidos en
varias palabras de un mismo verso, estrofa o frase. Ejemplos:

— Una torrentera rojiza rasga la roca... (sonido rr).

— En el silencio sélo se escuchaba

un susurro de abejas que sonaba (sonido s).

— De finales, fugaces, fugitivos

fuegos fundidos en tu piel fundada (sonido f).



https://bit.ly/3v8Vz9O
https://www.ilovepdf.com/es

122

2. Onomatopeya.
La Onomatopeya es una figura literaria que consiste en la utilizacién de palabras para
imitar sonidos naturales. Ejemplos:

el kikiriki del gallo me despertd
el tic-tac del reloj

gato - miau

grillo - cri-cri

oveja - beeeee

1. Anafora.
La Andfora es una figura literaria que consiste en repetir una palabra o conjunto de
palabras al comienzo de una frase o verso. Ejemplos:

AN

Temprano levant la muerte el vuelo
temprano madrug6 la madrugada
temprano estas rondando por el suelo.

No perdono a la muerte enamorada
no perdono a la vida desatenta
no perdono a la tierra ni a la nada.
(Miguel Herndndez)

2. Asindeton.

El Asindeton consiste en la eliminacién de los nexos que relacionan los elementos de
una frase. El objetivo de esta Figura es obtener un efecto de impetu y brevedad.
Ejemplos:

Desmayarse, atreverse, estar furioso,
aspero, tierno, liberal, esquivo,
alentado, mortal, difunto, vivo,
leal, traidor, cobarde, animoso.

Acude, corre, vuela,
traspasa la alta sierra, ocupa el llano,
no perdones la espuela,
no des paz a la mano,
menea fulminando el hierro insano.
(Lope de Vega)
3. Polisindeton.
Es la Figura Retoérica contraria al Asindeton. El Polisindeton consiste en la utilizacién
de nexos innecesarios dentro de la estructura de la oracién para transmitir un
determinado mensaje. Ejemplos:

- Oigo son de armas y de carros y de voces y timbales... ;jno divisas un fulgor de
infantes y caballos y polvo y humo y fulgurar de acero?

- Y las mujeres, y los nifios, y los viejos, y los enfermos, gritaran entre el fuego, y
vosotros cantaréis y yo también, porque seré yo quien os guie!
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4. Epiteto.

El Epiteto consiste en el uso de adjetivos innecesarios que no afiaden ninguna
informacion suplementaria para describir una idea o concepto. Su funcidén es acentuar el
significado de lo que se estd describiendo. Suele ir delante. Ejemplos:

Por ti la verde hierba, el fresco viento,
el blanco lirio y colorada rosa
y dulce primavera me agradaba.
(Garcilaso de la Vega)

5. Elipsis.
La Elipsis consiste en omitir alguno de los elementos de la frase (porque se
sobreentiende) con el objetivo de conseguir un mayor énfasis. Ejemplos:

- A enemigo que huye...puente de plata. En este caso falta el verbo. Sin elipsis la
oracion seria: "a enemigo que huye ponedle puente de plata”.

- En abril, aguas mil. (Refranero Popular). También falta el verbo del medio ("en
abril caen aguas mil").

6. Hipérbaton.
El Hipérbaton consiste en alterar el orden l6gico de los términos que constituyen una
frase. Ejemplos:

De verdes sauces hay una espesura. (Hay una espesura de verdes sauces).
(Garcilaso de la Vega).

Con tanta mansedumbre el cristalino
Tajo en aquella parte caminaba
que pudieran los ojos el camino
determinar apenas que llevaba.
(Garcilaso de la Vega)

Del sal6n en el angulo oscuro
de su dueiia tal vez olvidada
silenciosa y cubierta de polvo
veiase el arpa.

(Gustavo Adolfo Bécquer)

7. Paralelismo.
El paralelismo consiste en la repeticion de dos o mds estructuras gramaticales. Ejemplos:

Errado lleva el camino
errada lleva la guia.
(Romancero popular)

Mas alla de la vida

quiero decirtelo con la muerte.

Mas alla del amor,

quiero decirtelo con el olvido.
(Luis Cernuda)
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8. Encabalgamiento.

El Encabalgamiento consiste en que las frases no terminan al final del verso sino en el
siguiente, es decir, van "a caballo" entre dos versos. La parte de la frase que queda en el
verso que le corresponde es el encabalgante y la parte de la frase que se pasa al verso
siguiente es el encabalgado. Ejemplo:

Una tarde parda y fria

de invierno. Los colegiales

estudian. Monotonia

de la lluvia en los cristales.
(Antonio Machado)

Oh Dios. Si he de morir, quiero tenerte

despierto. Y, noche a noche, no sé cudndo

oiras mi voz. Oh Dios. Estoy hablando....
(Blas de Otero)

1. Antitesis.
La Antitesis consiste en emplear dos sintagmas, frases o versos en cada uno de los cuales
se expresan ideas de significacién opuesta o contraria. Ejemplos:

Yo velo cuando td duermes;
yo lloro cuando ti cantas.
(Cervantes)

Cuando quiero llorar no lloro,
y a veces, lloro sin querer.
(Rubén Dario)

A mis soledades voy,
de mis soledades vengo,
porque para andar conmigo
me bastan mis pensamientos.
(Lope de Vega)

2. Simil o comparacion.

El Simil o Comparacidn consiste en establecer una relacion de semejanza entre un
término real y uno imaginario que aparecen unidos por una particula (generalmente
como). Ejemplos:

Unos cuerpos son como flores
otros como puiiales

otros como cintas de agua
pero todos, temprano o tarde,

serdn quemaduras que en otro cuerpo se agranden,
convirtiendo por virtud del fuego a una piedra en un hombre
(Luis Cernuda)
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3. Hipérbole.
La Hipérbole consiste en una exageracion destinada a engrandecer o empequefiecer un
aspecto de la realidad o un concepto. Ejemplos:

Erase un hombre a una nariz pegado,
érase una nariz superlativa,

érase una nariz sayon y escriba,
érase un peje espada muy barbado.

Era un reloj de sol mal encarado,
érase una alquitara pensativa,
érase un elefante boca arriba,

era Ovidio Nas6n mds narizado.

Erase un espoldn de una galera,
érase una piramide de Egipto,
las doce Tribus de narices era.

Erase un naricisimo infinito,

muchisimo nariz, nariz tan fiera

que en la cara de Anés fuera delito.
(Quevedo)

4. Metafora.

La Metafora consiste en expresar una palabra o frase con un significado distinto al
habitual entre los cuales existe una relaciéon de semejanza o analogia. Es decir, se
identifica algo real (R) con algo imaginario (I). Se distingue de la Comparacién en que
no usa el nexo "como". Ejemplos:

Tus dientes (R) son perlas (i)

Riense las fuentes
tirando perlas (gotas)
a las florecillas
que estdn mas cerca.
(Lope de Vega)

5. Personificacion o Prosopopeya.

La Personificaciéon o Prosopopeya consiste en atribuir cualidades propias de seres
animados a otros inanimados o abstractos, o acciones y cualidades humanas a seres que
no lo son, dandoles vida propia. Ejemplos:

Puedo escribir los versos mas tristes esta noche.

Escribir, por ejemplo: "La noche esté estrellada,

y tiritan, azules, los astros, a lo lejos."

El viento de la noche gira en el cielo y canta.
(Pablo Neruda)
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6. Ironia.
La Ironia consiste en dar a entender lo contrario de lo que se dice. La Ironfa utiliza un
tono de expresién a menudo burlesco. Ejemplos:

- No te va doler. (Cuando en realidad sabe que si que le va a doler).
- Un momento y nos vamos. (En realidad no tiene intencién de irse pronto).
- Justo estaba por llamarte. (Cuando en realidad se habia olvidado de llamarle).

1. Lee con atencion el siguiente texto y observa cémo el autor usa el lenguaje:

En el bosque, de aromas y de miisica lleno,
la magnolia florece delicada y ligera,
cual vellén que en las zarzas enredado estuviera
o cual copo de espuma sobre lago sereno.

Es un dnfora digna de un artifice heleno,
marmoreo prodigio de la Clésica Era;
y destaca su fina redondez a manera

de una dama que luce descotado su seno.

No se sabe si es perla, ni se sabe si es llano.
Hay entre ella y la luna cierta historia de encanto,
en la que una paloma pierde acaso la vida [...]

José Santos Chocano

Responde:
1. ;Con qué elementos se compara a la magnolia en el poema?

2. (Como seria el orden convencional de las palabras en los dos primeros versos?

2. Reconoce las figuras literarias indicadas en los carteles:

ANAFORA  HIPERBOLE NIETAFORA

POLISINDETON  PERSONIFICACION

Si el mar es infinito y tiene redes,

si su musica sale de la ola,

si el alba es roja y el ocaso verde,

si la selva es la lujuria y la luna caricia,

si la rosa se abre y perfuma la casa,

si la nifia se rie y perfuma la vida,

si el amor va y me besa y me deja temblando...
Fuertes, G (2004)
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3.Relaciona la primera columna de versos con la siguiente columna de figuras literarias

Noche oscura del alma, la fria nieve de
tus brazos. ;Donde, donde esta la miel
dulce de tus ojos?

ANAFORA

IMAGEN

"Los suspiros de escapan de su boca
de fresa" (Rubén Dario)

METAFORA

Tu eres como el agua que calma mi sed,
en este mundo agitado

donde todos viven cansados.

(Anénimo)

HIPERBOLE

|
|
SiMIL |
|
|
|

“Los anos venideros susurraban
y resplandecian de promesas”
(Juan Salvador Gaviota)

“EL ruido con que rueda la ronca tempestad” (José
Zorrilla)

4. Lee los textos y sefiala las figuras literarias resaltdndolas y/o subrayandolas. Luego marca

la alternativa correcta:

EPITETO

ALITERACION

|
|
|
|
|
| PERSONIFICACION
|
|
|
|

|
ONOMATOPEYA |
|
|

HIPERBATON

D Presenta epiteto y asindeton.
D Presenta simil y polisindeton.
D Presenta anafora e hipérbaton.

D Presenta aliteracion y epiteto.

Mientras las ondas de la luz al beso
palpitan encendidas,

mientras el sol las desgarradas nubes
de fuego y oro vista,

mientras el aire en su regazo lleve
perfumes y armonias,

mientras haya en el mundo primavera
jhabrd poesia!

Gustavo A. Bécquer

D Presenta epiteto y asindeton.

Presenta personificacion e
hipérbaton.

Presenta simil y anéfora.

D Presenta metafora e hipérbaton.

Sedientas las arenas, en la playa

Sienten del sol los besos abrasados,

Y no lejos, las ondas, siempre frescas,

Ruedan pausadamente murmurando.
R. De Castro.
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5. Identifica qué tipo de figura literaria hay en las siguientes oraciones. Resalta la figura
literaria.

a. Porque es pura y blanca y graciosa y es leve como un rayo de luna.

b. La naturaleza es sabia.

c. Vendo nubes de colores para endulzar los calores.

d. Dificil de ver el futuro es...

e. Tenia los labios rojos como rubfes.

f. Tengo tanta hambre que me comeria un caballo.

Evaluacién:
Identifica todas las figuras literarias del siguiente texto. Escribe el nombre de la figura
literaria, la clase a la que pertenece y justifica por qué es esa figura.

Lluvia en el patio

En el patio, la lluvia Las gotas de la lluvia
repica y canta; con su sonata

y el viento zarandea llenan de suave musica
las nubes blancas. toda la casa.

Los péjaros, con frio Una a una, las gotas

en la garganta, son esmeraldas

se ponen ramas secas sobre las tiernas flores
como bufandas. malvas y blancas.

Manuel Jurado.
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Metacognicion.

e ,En qué momentos usamos figuras literarias?

e ,Podemos identificarlas con facilidad?

e ,Qué dificultades tuvimos para desarrollar las actividades?

e ;Como las superamos?

e ,;Qué importancia tienen las figuras literarias en la comunicacién

y la literatura?
Transferencia.

o (Para qué puede servir lo que acabo de aprender?
o (De qué manera se puede poner en practica el uso de las figuras literarias?

7

AUTOEVALUACION SI | NO
(He respondido las preguntas del poema de
José Santos Chocano?
(He resuelto todas las actividades de esta
ficha?
(He revisado mis respuestas y las he
compartido en clase?
(He participado en el aula?
(He sido constante en el trabajo que realizo?
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Instituciéon Educativa: ’Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 7
Docentes: Liler Acuiia, Isabel Garcia, Maria Solis.
Grado: Tercero

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna.
Nombres ¥ apellidos: ..ccoveiriiiiiieiiieiiieiieeiirerisiseetsesiosacssssssscessosssosssosssssscns

[ Capacidad: Expresion ] [ Destreza: Compara ]
/
Ficha 7: La tilde diacritica |
e

= 2 Qué es la tilde diacritica?

Lee atentamente las vinetas de la historieta que te
presentamos, donde el personaje de “El Quijote” explica
a “Sancho Panza” lo aue es la tilde diacritica v cuando se

—QJ;@MHWJ Cervantes

JESTOY ESCRIBIENDO LOS
EJEMPLOS PARA LA CLASE! IVETE
DE UNA BUENA VEZ, QUE
ESTAMOS COMENZANDO!

(Cudl es la confusion que se produce en la mente de Sancho?
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LOS MONOSILABOS CON
TILDE DIACRITICO:
EL.MI SI.TE.DE. SEMASY TU.

a BN .
.Cuales son las palabras con tilde diacritica que el Quijote
empieza a enumerar? Escribelas.

CUANDO LA PALABRA “TE"
HABLAMOS

ILDE. DE UN
SUSTANT IVO, LA BEBIDA PERO SI
NO LO LLEVA ES UN PRONOMBRE:

Por lo que veo, el té rojo
es el que mas te gusta.

IO, MI ES UN ADJET IVO

QUE
ENECE AL QUE HABLA.

| Si, el otro dia olvidé comprobar
si habia apagado la vela. .

. EN CAMBIO, 51 ES UNA CONIUNCION
sxoésﬂmve&e&o %mramxmu%nsusos:
(OPUESTO ANO) wa%ommo.

PALABRA "DE CUANDO
TIENE T CUANDO NO LO TIENE,

ILDE ES UNA
FORMA DEL VERBO DAR. ES UNA PREPOSICION.

encanta que mi hijo me
dé besos de esquimal.

Sé muy bien que no se
rinde al primer fracaso.

Por qué son diferentes? ;Qué explicacion da el Quijote?
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RECUERDA: Las palabras MONOSILABAS

N

Tu tienes claro cémo
planear tu futuro.

https://bit.ly/3dORIlL
nunca llevan tilde a excepcion de las palabras con

tilde diacritica.
Por ejemplo: fe, ti, da (de dar) y otros

monosilabos que no tengan un doble significado,
NO llevan tilde.

ve oner

tidde .

(c) DonPardino

http://bit.ly/3kr9CCC



http://bit.ly/3kr9CCC
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diacriticas.

ACTIVIDADES

1. En el siguiente texto, algunas palabras que deberian llevar tilde, no la
tienen. Coloca las tildes necesarias incluyendo obviamente, las tildes

Entrevista a Marcel Velasquez
“La pandemia resquebraja todo el sistema moral”

En su libro “Hijos de la peste” escribe: “Una epidemia es siempre una maquina
de construir desigualdades”. ;Los privilegios son esta frase en su maxima
expresion?
Si, esta asociada al “entorno cercano” que en este contexto es directamente
proporcional al poder politico, econémico o cientifico: Quienes no tenemos
“entornos cercanos” estamos condenados a ser cuerpos a la deriva, cifras.
Estadistica.
¢A qué momento de la historia de las epidemias en el Perti le recuerdan estos
dias?
El Pert ha importado mds ivermectina que cualquier otro pais en Sudamérica. En
1868, durante la epidemia de la fiebre amarilla, se ofrecia también el “febrifugo
Guerrero”, un “remedio” que no curaba nada. La gente lo compraba
compulsivamente. Hemos persistido en el error. Y cuando surge la promesa de la
vacuna, la hemos arruinado en pocos dias. Hemos manchado la esperanza de la
vacuna. Las consecuencias de esto van a ser enormes.
[...]
. Cual es el antidoto para salir ilesos, para conservar la fe?
Esto nos marca de una manera decisiva. De alguna manera, es la hora de Gonzéles
Prada. Si hay un pensador al que debemos volver es a el. Fue alguien que penso
con lucidez las instituciones y las conductas sociales y eso es lo que tenemos que
hacer ahora. El problema no esta en un pufiado de personas, sino en culturas
politicas e instituciones.

Fuente: Revista Somos. Diario El Comercio.

Las palabras que deben llevar tilde son:



https://pizarraytiza.com/index.php/2019/10/09/la-tilde-diacritica/
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(Cudles son las palabras con tilde diacritica? Explica por qué llevan la tilde.

2. Coloca en el siguiente texto las tildes necesarias. Luego subraya las tildes diacriticas.

Lo vi escribir durante mas de una hora, sin una pausa para pensar...sin tomar nada mas
que medio vaso de agua mineral, hasta que empezé a oscurecer en la
calle y guardo la pluma en el bolsillo y salio con el cuaderno debajo del B . 79
brazo como el escolar mas alto y mas bajo del mundo. En las muchas gf (‘/{ﬂ
veces que nos vimos afos después, lo tinico que habia cambiado en el y @“é’
era la barba densa y oscura, pues hasta hace dos semanas parecia cierta %‘\@5}%
la leyenda de que era inmortal, porque nunca habia dejado de crecer y se g
mantuvo siempre en la misma edad con que habia nacido...

Fuente Comunicacion 2 Ed. Norma

Escribe aqui todas las palabras que necesitan tilde:

3. Reescribe el texto y coloca la tilde en las palabras resaltadas que deban llevarlas:

iQue alegria, ahora si pudimos adoptar una mascota! Se llama Axel y si me
preguntan, se le ve muy feliz con nosotros.

Cuando un amigo nos hablé de buscarle un hogar, mi familia dijo incluso que
podian ser dos mas, mas no de inmediato. Lo primero que preguntdé mi
hermana menor fue ;de que raza es? No importa la raza, le dije. {Entonces es
para mi? insistié. Le dije que serfa parte de toda la familia (pues se muy bien
que todos lo amarén) asi que la pequefia se quedo tranquila.

Axel es muy obediente y décil, pero muy asustadizo. El sufrié mucho con sus
otros duenos, pero con el amor que le de, recuperard la confianza. Solo hay
que esperar y lo mejor, es que ya no me sentiré tan solo...

En la reescritura, solo resaltaras las palabras diacriticas tildadas. Revisa la informacién al
inicio de la ficha y el link compartido.
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Basado en los ejercicios anteriores, escribe un
texto narrativo relacionado al contexto en el
que vives, puede ser la pandemia mundial, “la
nueva normalidad” en la que ahora convivimos
con otros, una experiencia en tu hogar o que
hayas visto en las noticias, etc. Emplea como
minimo doce palabras con tilde diacritica y
reséltalas del resto. Para ello, guiate del cuadro
de autoevaluacion.

\

Indicadores
1. Mi trabajo muestra originalidad y buena secuencia de las

ideas.
2. Describo el contexto en donde vivo.

3. Hago buen uso de la ortografia.

4. Hago buen uso de los signos de puntuacion.

5. Empleo correctamente las palabras con tilde diacritica.

6. Utilizo doce o més palabras con tilde diacritica.

Metacogmicidm.
e ;Qué aprendi sobre la tilde diacritica? ;Cémo lo aprendi?

e ;Tuve dificultades en utilizar la tilde en las actividades para desarrollar?

e ;Cbémo superé las dudas?

e ;Tiene alguna importancia hacer buen uso de la tildacién diacritica?

Transferencia. Crea una historieta o coémic a mano o con algin programa de la
computadora como Canvas, Pixton, Word u otro que encuentres y crea una historia con

didlogos donde hagas uso de la tilde diacritica. La presentaras en clase la proxima semana.
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Institucion Educativa: ”Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 8
Docentes: Liler Acuiia, Isabel Garcia, Maria Solis.

Grado: Tercero

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna.

Nombres y apellidos: .....ccoiviiuiieiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e

[ Capacidad: Expresion ]

La amistad se considera
una relacion que se
construye a lo largo del
tiempo y que puede
llegar a ser perdurable se
basa en aspectos como la
confianza la
comunicacion la
intimidad el afecto y el
conocimiento mutuo.

https://bit.ly/38Xozbj

Colocar los dos puntos en el lugar correspondiente
Los atletas estdn ya preparados el publico aguarda con expectacion la carrera estd a punto
de comenzar.

Informacion basica
Usos frecuentes del punto y coma:

» Para separar los miembros de una enumeracién en que los elementos son largos e
incluyen comas:
La lista era larga: un ordenador, que acababa de comprar; la impresora, que todavia estaba
sin entrenar; una mesa de madera de gran calidad.

» Para separar los miembros de una oracién extensa con partes ya separadas con
comas:
Algunos de los asistentes se habian divertido; otros, habian vuelto a ver a los viejos amigos;
los demds, habian pasado una tarde agradable.



https://bit.ly/38Xozbj
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En Ia ciudad, la masificacién, la contaminacién y el aislamiento individual constituyen
verdaderos problemas; en el campo, los inconvenientes pueden ser la escasez de servicios
y las habladurfas.

» Delante de las conjunciones o locuciones pero, mas, aunque, no obstante, sin
embargo, por el contrario ... cuando la proposicidon anterior es extensa o contiene
ya alguna coma:

Por el momento, parece que se encuentra bastante bien después de tan grave operacion; sin
embargo, yo le noto cierta tristeza.

Llovia a mares, el camino estaba embarrado, la niebla nos desorient6 y anduvimos varias
horas sin rumbo fijo; no obstante, no conseguimos llegar.

Usos frecuentes de los dos puntos:

e Delante de una enumeracion previamente anunciada:

Habia tres personas: dos hombres y una mujer.

Los dias de la semana son siete: lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sdbado y

domingo.

e Antes de copiar una cita textual, que va entre comillas:

Ya lo dice el refranero: “Dime con quién andas y te diré quién eres”

Contesto: “Yo ya he trabajado bastante por hoy”

e En los textos narrativos (novelas, cuentos ...), antes de iniciar un dialogo, si este va
precedido por verbos como decir, preguntar, responder, contestar, exclamar, gritar, etc.:

Fue entonces cuando aquel desconocido le pregunté:

-¢Puedo sentarme con usted mientras come?

¢ Al final de una afirmacién que inmediatamente se explica o se desarrolla:

Estaba seguro de que le admitirian: se habia preparado muy bien para la prueba.

Es un encanto de nifio: no se le puede negar nada.

e Después del encabezamiento o saludo en las cartas, y tras las férmulas de cortesia en
instancias, discursos, documentos, etc.:

Querida amiga: Me alegr6 mucho recibir noticia tuyas.

Sefioras y sefiores: Estamos hoy aqui reunidos para celebrar un gran dia.

Fuente: Grupo Océano, 2002

En grupo, determinar el lugar en el cual se ubicara, si es que corresponde, el punto y
coma y/o los dos puntos.

Al igual que otras actividades humanas, los pasatiempos se ven tanto afectados, como
promovidos, por una serie de factores interpersonales, biopsicolégico, econémicos y
temporales; por ejemplo se ha sefialado que son seleccionados en relacién a situaciones
individuales como la edad, el sexo, la salud, el contexto y la personalidad.

Estos cdédigos conocidos y compartidos hacen que todos sean parte de la comunidad que
establecen los videojuegos en si nichos digitales. Los videojuegos en definitiva se
convierten en foco de relaciones sociales entre colegas, conocidos..., ya que permiten la
competicion en red.
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Escribe un breve texto sobre tu pasatiempo favorito.

Planificacion.

. - , Para qué escribiré?
(A quién lo dirijo? ¢ q

Textualizacion.
Ahora escribe tu primer borrador.

Revision.

Escribe aqui tu texto final.
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Metacognicion:

(Cudn frecuente es el uso del punto y
coma y de los dos puntos?

(Qué dificultades tuviste sobre el uso
de estos signos de puntuacion?

(En qué casos serd util la aplicacion
de los usos del punto y coma y los dos
puntos?

(Coémo superaste las dificultades

encontradas?
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Transferencia:
(Por qué es importante mejorar nuestra expresion escrita?

Institucion educativa: ’Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 9
Docentes: Liler Acuna, Isabel Garcia, Maria Solis.

Grado: Tercero

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna.

Nombres y apellidos: ......cooviiiniiiniiiiiiiiiiiiiiiieiiiriiieiiirecnnnnens

[ Capacidad: Expresion ] [ Destreza: Escribir ]
/
‘ Ficha 9: El valor de los conectores y referentes |
/

Lee y observa las caracteristicas que presentan los textos:

Texto 1:

“Los malos habitos de alimentacion ocasionan dafios en la salud. Por eso los médicos
los recomiendan.”

Texto 2:

En las punas de nuestro pais vive la vicufia. Las vicufias habitan las altiplanicies andinas de
clima frio y seco, a mds de 3200 m.s.n.m. EI color de la vicuia es beige. La vicuiia tiene
la lana que esta entre las mas finas del mundo. La vicufia es un animal oriundo del Pert.
También hay vicuifias en Chile, Bolivia, Ecuador.

(QUE se destaca en €l tEXLO7....cciiecieeeieeeiee et ertee ettt ettt e sre e e ae e

Observa el siguiente organizador y escucha la explicacion de la docente:
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P

U

Propiedades del texto

t ADECUACION

(' ™

Consiste en ajustar el texto

a la situacion en la que se o

produce, a las
caracteristicas del
destinatario, a la intencion
comunicativa y al medio en
que se transmite.

Un texto tiene distinatas
intenciones : informar,
persuadir o convencer, guiar
la accion del recepotor,
crear una impresion
estética, entretener.

COHERENCIA

L

~

Se produce enun texto
cuando las ideas se dirigen
al mismo fin o intencion
comunicativa, estan
correctamente organizadas
entre si y con el tema
central.Ademas, las ideas
mson claras, la
interpretacion no se
presta a la confusion ni
ambiguedades y las ideas
no deben contradecirse.

1
L COHESION

Establecen relaciones

se produce cuando todas las partes del
texto estan relacionadas: una proposicion
con otra, una oracién con otra, un parrafo
con otro.

.

)
L La unidn entre las partes , puede

darse mediante

P ——— g —

CONECTORES : son palabras
que funcionan como nexos
entre proposiciones ,
oraciones, parrafos.

REFERENTES:

los pronombres
(anafora - catafora)

sinénimo,

léginas elipsis.

Adaptado de: MINEDU, 2016, Comunicacién 1 pp.88-92

Recursos de cohesion

Tipos de relacion

Conectores

Ejemplos

De adicion:
Anaden informacién

Ademas, también, por otro

lado, aparte de ello, incluso.

El profesor habla inglés,
francés. Ademas, sueco y
alemén.

De contraste:
Expresa oposicion

Pero, al contrario, sin
embargo, no obstante, en
contraste con

Vinieron a mi casa, pero ya
no estaba.

De secuencia:
Indican sucesion

Primero, luego, a
continuacion, finalmente,
para empezar, para
terminar, en primer lugar, en
segundo lugar, después.

Primero, iremos de compras.
Luego, veremos una pelicula.

De causa:
Indican un motivo o razén

Porque, debido a que, pues,
ya que, puesto que. A causa
de.

Lucia no presentd su trabajo
porque tuvo problemas con
el internet.

De consecuencia:
Manifiesta un efecto

Por lo tanto, asi que, por
€s0, por consiguiente, en
consecuencia, como
resultado, de manera que.

No estudio, por eso
desaprobo el examen.

De finalidad:
Indican que la idea es propdsito
de otra.

Para que, a fin de, con el
objetivo de

Llevamos agua a fin de estar
hidratados durante la
caminata.

De equivalencia:
Reitera informacién para
aclarar o explicar

Es decir, osea, esto es, en
efecto, en otras palabras.

Ella vive junto a mi casa; es
decir, es mi vecina.

De ejemplificacion

Por ejemplo, es el caso,
tales como.

Le encanta cocinar, por
ejemplo preparé un delicioso
puré de papa.
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Referentes:

Los pronombres, palabras que reemplazan a un sustantivo. El, ella, ello, este, ese,
aquel, etc. Cuando el nombre va antes y luego el pronombre se denomina andfora y
cuando va primero el pronombre se denomina catifora.

Los sinénimos son palabras que tiene significado parecido.

La elipsis, consiste en omitir palabras que no son necesarias para completar el sentido
de las oraciones.

Ejercicio 1: Completa las oraciones con los conectores adecuados.

a)

b)

c)
d)

e)
f)

g

h)

3

Ejercicio 2:
Transcribe el texto 2, haciendo uso de los referentes para dar cohesion.

Los jardineros  chinos reproducen la  belleza de la
naturaleza.................. incluyen plantas, riachuelos, lagos, cascadas.

En la mitologia griega, Polifemo era un ciclope; ............ un gigante que tenia un
solo ojo en la frente.

Desarrollo su tarea en el tiempo previsto............. ayudo en casa.

Muchas familias son afectadas econdmicamente,............... a la ampliacion de
la cuarentena.

No logramos averiguar su direccion................... conseguimos su numero de
teléfono.

Si el covid-19 se propaga, manténgase seguro mediante la adopcién de las medidas
de precaucion,.................. mantener el distanciamiento fisico, llevar mascarilla,
evitar las aglomeraciones, lavarse las manos con agua y jabon.

Los virus respiratorios pueden transmitirse al darse la mano y tocarse los ojos,
la nariz yla boca;.............. es mejor saludar con un gesto o una reverencia.
Lo mas seguro es evitar el contacto fisico.............. evitar el contagio.
Ademaés de conservar la salud fisica................ es importan mantener la salud
emocional, durante la emergencia.

En la etapa de la adolescencia empieza el enamoramiento.......... es dificil que
llegue a convertirse en un amor verdadero.
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Ejercicio 3:

Escribe un texto de dos parrafos, sobre la importancia de una alimentacién
saludable, utilizando los recursos de cohesion y coherencia, desarrollados en clase.
Luego elabora una lista de los conectores que has utilizado e indica su clase.

Metacognicion:

1Qué iQué .
dificultades giznificalls (,Cémo
coherencia y . L
tuve y cohesién en aphcare lo
GECY 5 un texto aprendido?

superé? escrito?
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Instituciéon educativa: “Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 10
Docentes: Liler Acuifia, Isabel Garcia, Maria Solis.

Grado: Tercero

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna.

Nombres y apellidos: ...oceiieiiiieiiiiiiiieiieeisiasieiosnrssnsssnssentsenssnsssnssnss

[ Capacidad: Expresion ] [ Destreza: Organizar ]
_____ o
‘ Ficha 10: Origen y evolucion del idioma castellano |
_

Observa la vifieta y responde: ;qué idioma utilizan las personas? ;Cudles son las
diferencias mds notorias?

( iHols. p 1) AT - — -
\’m‘" gt (" iChe, vos, veni (¥ cémo etdi t\?

= K%/
A

Tomado de Santillana, Contexto 4.

Lee el texto, subraya las ideas principales, reconoce los subtemasy menciona
mediante la técnica del sumillado.

Origen y evolucion del castellano
Antes de nuestra era, coexistian en la peninsula ibérica, hoy Espaiia y
Portugal, numerosos pueblos primitivos que hablaban varias lenguas
como el tartesio, el ibérico, el vasco, el celtibérico, el lusitano. Todas
esas lenguas con excepcion del vasco, desaparecieron.

Subtema

En el siglo III a.C. los romanos colonizaron la peninsula
ibérica o Hispania y otros
territorios de Europa Occidental.
La invasién romana, dur6 hasta |
elsigloVd.C.y trajoconsigo la | ... .
imposicion de la lengua: el latin.
La asimilaciéon del latin no fue igual en todos los
territorios, porque el latin se unié con lenguas aborigenes
I y fue perdiendo su pureza original. El latin tenfa una
tps://bit Iy 3aVast forma culta y una forma vulgar. La forma culta lo
hablaban los escritores, oradores y la forma vulgar lo hablaba el pueblo, los comerciantes,
los soldados. El latin vulgar se impuso en las colonias romanas y mezclado con las lenguas
nativas originé las lenguas romdnicas o romances, llamadas asi porque su origen esta
vinculado a Roma.

Subtema

I & a

Enelsiglo V d. C. los pueblos barbaros invadieron Europa, provocando la caida del imperio
Romano dando inicio a la Edad Media. Se perdi6 la unidad politica y cultural y el latin
empez0 a diferenciarse cada vez mas. Los visigodos, uno de los pueblos barbaros, ocuparon
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Espaia, fundando su capital en Toledo e imponiendo su lengua: el
germénico. Fue naciendo el romance hispanico, una lengua inestable,
en pleno proceso de formacién muy semejante al latin vulgar.

En el siglo VIII d.C,, los drabes invaden la peninsula ibérica. En

un periodo muy breve conquistaron casi toda la peninsula,
quedando dividida en dos partes opuestas por distintas culturas,
religiones y lenguas: la cristiana en el norte y la drabe en el sur.

Durante los siglos VIII y IX los pobladores empezaron a hablar de

distintas maneras. Surgieron varios dialectos en el norte: el castellano, el gallego portugués,
el navarro-aragonés y el cataldn. En el sur, de mayor influencia musulmana, surgié el
mozarabe. En el Norte, el dialecto mas exitoso fue el castellano. Hasta el siglo XII, los
dialectos romances eran considerados habla riistica o habla vulgar. Es en este siglo que
Castilla impone su dialecto como lengua de poesia épica. Surge el primer monumento

literario castellano: el Cantar de Mio Cid. Esta obra de autor anénimo,
escrito hacia 1140, narra las aventuras de un héroe castellano de la
Reconquista espafiola. El lenguaje todavia es inestable.

Subtema

El rey Alfonso X, el Sabio, convirti6 al castellano en lengua oficial de
Castilla y fomenté la labor de la Escuela de Traductores. Dando inicio a la traduccién de
obras de la antigliedad y convirtiendo al castellano en un vehiculo de cultura. Durante el
siglo XV, el castellano era una lengua desarrollada y adquiri6 prestigio con los autores
como Don juan Manuel, El Arcipreste de Hita, el Marquez de Santillana. En el afio 1492,
se publica la primera gramatica de la lengua castellana, escrita
por Don Elio Antonio de Nebrija.

Subtema

En el afio 1492, suceden dos hechos importantes que consolidaron
el castellano:

La caida de Granada y los musulmanes son expulsados de la
peninsula, Espafa se unifica y la lengua de Castilla, es adoptada
como lengua comun por toda Espaiia generalizdndose el nombre de
lengua espafiola o espafiol para designar al castellano.

El descubrimiento de América, hecho que extendi6 el idioma
por nuestro continente.

A fines del siglo XVI e inicios del XVII, Espafia vive un
esplendor politico y cultural. Es la época del Renacimiento y del
Barroco, la literatura vive momentos brillantes con grandes
autores como Lope de Vega, Miguel de Cervantes, Pedro Calderén de la Barca, quienes
escribieron grandes obras, dando prestigio al idioma espaifiol.

En 1713 se creala Real Academia de la Lengua Espaiiola, cuya tarea principal era velar
por la unidad, la vitalidad y la pureza del idioma, dando inicio a la
historia moderna del espafiol y su lema es: “limpia, fija y da
esplendor”. Luego se publico el diccionario de Autoridades (1726-
1739). Luego la ortografia (1741) y la gramadtica (1771). El espafiol
ya no estaba sujeto a grandes cambios pero si a variaciones,
ampliando su vocabulario con la incorporacién de extranjerismos, tecnicismos,
neologismos y aportes de lenguas aborigenes.

Subtema
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CASI $00.000.000 DE HISPANOHABLANTES €N eLMuno.. v1a:  UN 6,7% de la
. poblacién  mundial | Subtema

habla espafiol. Las | .........cc.coooeeenie.

R ‘ cifras, fueron | -ceeeiiiiiiiinnnn.
. entregadas en el
informe “Espaiiol

lengua viva” realizado por el Instituto
«wu Cervantes, donde ademds se aprecia un

crecimiento notable en el uso de este idioma
. e S en distintos medios. Es ademads, la tercera
mmn ST . lengua més usada en el internet, superada solo
por el inglés y el chino. También es el segundo
idioma mds usado en Facebook y Twitter, con un crecimiento monumental.

e
https://bit.lv/3bv7IMs

Fuentes: Tomado de Santillana, Contexto 4 y https://bit.ly/3cISSOE
Evaluacién:

Teniendo en cuenta las etapas y hechos importantes de la lectura, elabora una linea de
tiempo:

o o o O O O

Finalmente, responde las preguntas de metacognicién:

¢Por qué crees

que es
importante
¢Por qué respetar las
es normas y reglas
importante de la RAE?
° el tema de
¢Qué aprendi hoy?
hoy?

Transferencia.
» Investiga sobre las variaciones del castellano en nuestro pais.
» (Por qué es importante respetar las reglas y normas de la RAE?



http://www.mecd.gob.es/austria/dms/consejerias-exteriores/austria/difusion/El-espa-ol-lengua-viva-2014/El-espa%C3%B1ol-lengua-viva-2014.pdf
http://www.mecd.gob.es/austria/dms/consejerias-exteriores/austria/difusion/El-espa-ol-lengua-viva-2014/El-espa%C3%B1ol-lengua-viva-2014.pdf
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Institucién educativa: ”Serafin Filomeno” Moyobamba Ficha 11
Docentes: Liler Acuiia, Isabel Garcia, Maria Solis.

Grado: Tercero

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna.

Nombres y apellidos: ....cooeviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieiiiicinaceenscnnees

2.

3.

4.

[ Capacidad: Expresion ] [ Destreza: Escribe ]

Ficha 11: Planificamos y escribimos un cuento corto

En esta ocasion, escribirds un cuento corto en base a una experiencia personal para
que los compartas en tu familia.

1. Determina el tema de cada una de las imagenes y elige una de ellas como base para
escribir su texto.

-

JIENESTAR
Hocionpv

http://bit.ly/3cO2rdg https://bit.ly/3cOupwv

(Para qué escribiré?

,Utilizaré el lenguaje formal o informal?



http://bit.ly/3cO2r4g
http://bit.ly/3tzouCy
https://bit.ly/3cOupwv
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5. Escribe los hechos mas importantes de tu narracion en orden cronolégico: inicio, nudo,
desenlace.

Escribe un cuento considerando:
v"  El tema, elementos del cuento.
v Propésito.
v" Organizacion, seguin la estructura: inicio, nudo, desenlace.
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Realiza la coevaluacion aplicando la siguiente rabrica:

AD A C
El texto se adecta al El texto adecua solo algunos | El texto no se adectia a
contexto, lectores, elementos del plan de los elementos
Adecuacién propdsito y organizacién escritura propuestos en el plan
preestablecida en el plan de escritura

de escritura.

El texto presenta un tema | El texto presenta algunos El texto presenta varios
que se mantiene, ademas problemas de coherencia, problemas de
los hechos presentados que no afectan su coherencia que afectan
Coherencia y estan adecuadamente comprension global. Ademds | su comprension global.
cohesién enlazados. presenta algunos problemas | Ademads presenta
en el uso de conectores y muchos problemas en
referentes que no afectan su | el uso de conectores y
comprension global referentes.
El texto presenta un uso El texto presenta problemas | EI texto presenta
Puntuacién y adecua,d.o de los signos ocasionales de or.tografl’a y problemas muy ]
ortografia ortograf.lcos y de en el uso de los signos de frecuentes de ortografia
puntuacion. puntuacion. y en el uso de los

signos de puntuacién.
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(Qué aprendi en esta sesion de
aprendizaje?

(Cbémo te sentiste al narrar tu
experiencia personal?

(Qué dificultades tuviste al narrar y
como las superaste?

(Para qué servird escribir narraciones
personales?

Pregunta en casa algunos detalles que pueda incorporar en su texto. Solicita que

tus familiares le relaten una narracién personal.




3.2.1.4. Evaluaciones de proceso y final de la unidad.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE LA UNIDAD I
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Capacidad: Expresion

Riibrica para evaluar la narracion oral: Sesion 2

Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.
Destreza: demostrar fluidez verbal

Demostrar fluidez verbal durante la narracién de cuentos cortos, demostrando
constancia en el trabajo que realiza, escuchando con atenciéon y aceptando distintos
puntos de vista.

Criterios Desatacado (AD) Logrado (A) En proceso (B) En inicio (C)

Recupera informacion Recupera informaciéon | Recupera

explicita sobre el cuento y explicita sobre el informacién explicita | Recupera la

los elementos paraverbales a | cuento y los elementos | sobre el cuento ylos | informacién

tener en cuenta durante la paraverbales a tener en | elementos mostrando poco
Identifica, narracion oral, con el apoyo cuenta durante la paraverbales a tener interés, aun
informacion de los organizadores narracién oral, con el en cuenta durante la teniendo el apoyo

del texto oral.

grificos, demostrando
interés durante el desarrollo
de la sesion y opina sobre el
tema.

apoyo de los
organizadores

graficos, demostrando
interés durante el
desarrollo de la sesion.

narracién oral, con el
apoyo de los
organizadores
gréficos,
demostrando cierto
interés.

de los
organizadores
graficos.

Regula la distancia fisica con
los interlocutores.
Ajusta el volumen, la

Regula la distancia
fisica con los
interlocutores.

Regula la distancia
fisica con los

Regula la distancia
fisica con los

Utiliza entonacioén y el ritmo de su Ajusta el volumen, la interlocutores. interlocutores.
recursos no voz para demostrar fluidez entonacién y el ritmo Ajusta el volumen, la | Ajusta el volumen,
verbales y verbal, trasmitir emociones, de su voz para entonacién y el ritmo | la entonacién y
paraverbales caracteriza personajes y demostrar fluidez de su voz para pronuncia las
de forma pronuncia correctamente las verbal, trasmitir demostrar cierta palabras de tal
estratégica. palabras de tal forma que emociones, caracteriza | fluidez, y pronuncia forma que todos
todos escuchan con claridad, | personajes y pronuncia | las palabras de tal escuchan, pero con
durante todo el relato. correctamente las forma que todos interrupciones para
Muestra recursos de apoyo palabras de tal forma escuchan la mayor dar
para entretener a los oyentes. | que todos escuchan parte del relato. recomendaciones.
con claridad, durante
todo el relato.
Se aprecia el propdsito Se aprecia el propdsito
Adectia comunicativo, el relato es comunicativo, el relato | Se aprecia el | Los hechos
las ideas de coherente, siguiendo la es coherente, siguiendo | propdsito presentan cierto
forma secuencia de inicio —nudo y la secuencia de inicio — | comunicativo, el | orden, se identifica
coherente y desenlace; las ideas estdn nudo y desenlace; las | relato es coherente, | uso de muletillas.
cohesionada. cohesionadas correctamente ideas estdn siguiendo la | Dificultad para dar

y mantiene el registro formal
o informal adaptado a sus
compafieros de clase.
Realiza una presentacion o
introduccién al cuento

cohesionadas de forma
correcta y mantiene el
registro formal o
informal adaptado a
sus compafieros de
clase.

secuencia de inicio —
nudo y desenlace; la
mayoria de  ideas
estan cohesionadas de
forma correcta 'y

cohesion a las ideas.
Predomina un
registro informal.
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haciendo uso de los modos
de cortesia.

mantiene el registro
formal.

Evalua el
contenido y
contexto del

El mensaje del cuento se
relaciona con la valoracién de las
personas o el cuidado de la salud,
especialmente esta dirigido a la

El mensaje del cuento se
relaciona con la
valoracion de las personas

El mensaje del cuento
es distinto a la
valoracién de las
personas y/o cuidado de

El mensaje del cuento
no se aprecia con
claridad.

texto oral. zona donde vive. o el cuidado de la salud. la salud.
Participa como oyente, | Participa como oyente, | Participa como oyente, | Participa como
escuchando atentamente  a sus | escuchando atentamente | escuchando a sus | oyente, demostrando
compaiieros, demostrando | a sus compafieros, | compafieros, poco interés y tiene
Rol de e . .
respeto e identificando los | demostrando respeto e | demostrando cierto | dificultad para
oyente elementos y estructura del cuento | identificando los | respeto e identificando | identificar los
narrado. elementos y estructuradel | los elementos y | elementos y
Felicita 'y anima a sus | cuento narrado. estructura del cuento | estructura del cuento
compaileros. narrado. narrado.

Capacidad: Comprension

Lista de cotejo para evaluar la identificacion de ideas en el texto : Sesion 3

Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Destreza: Identifica

Identifica la idea principal e ideas secundarias de los textos que lee mediante el
subrayado, cumpliendo los trabajos asignados y escuchando con atencion.

LISTA DE COTEJO

CRITERIOS

SI

NO

Identifica la idea principal en el texto a través del subrayado.

Identifica las ideas secundarias como complemento de
principales mediante el resaltado.

las ideas

Reconoce que en cada pérrafo se desarrolla una idea principal.

Marca la alternativa que contiene una idea principal segun
indicado.

el parrafo

Reconoce que en cada parrafo pueden desarrollarse una o mads ideas
secundarias a través del subrayado.
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Lista de cotejo para evaluar el uso de sinonimos y anténimos

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna
Capacidad: Expresion Destreza: Demostrar fluidez verbal

ILISTA DE COTEJO

NO

1. Utiliza recursos gramaticales y ortograficos vistos en la
unidad y que contribuyen al sentido de su texto.

2. Incorpora de forma pertinente un vocabulario que incluye
sinbnimos y anténimos vistos en la clase (Ficha 4).

3. Determina la eficacia de los recursos ortograficos utilizados
y la pertinencia del vocabulario para mejorar el texto y
garantizar su sentido.

4. Emplea un lenguaje formal y es original.

5. Ordena las ideas en torno a un tema (coyuntura nacional)

6. Presenta coherencia y secuencialidad en su texto

7. Hace buen uso de los signos de puntuacion.
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Riubrica para evaluar las actividades sobre géneros literarios: sesion 5

Competencia: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
Capacidad: Comprension

Compara los diferentes géneros literarios distinguiendo sus caracteristicas, mediante
la lectura y el desarrollo de las actividades de la ficha aplicativa, elaborando un

Destreza: Comparar

cuadro comparativo y demostrando constancia en el trabajo que realiza

RUBRICA PARA EVALUAR TRABAJO SOBRE GENEROS LITERARIOS

del trabajo.

cuadro comparativo fue
hecha en el tiempo
establecido y se
presento en el formato
preestablecido.

cuadro comparativo fue
hecha con un dia de
retraso en el tiempo
establecido y presentd
algunos errores en el
formato preestablecido.

cuadro comparativo
fue hecha con més de
un dia de retraso en el
tiempo establecido y
presentd errores en el
formato
preestablecido.

CRITERIO AD A B C
Obtiene Identifica eficazmente | Identifica buena | Identifica poca | Identifica
informacion excelente informacion | informaciéon  explicita | informacion relevante | informacién  muy
del texto explicita, relevante y | relevante y |y complementaria, | bdsica,
escrito. complementaria, complementaria, seleccionando algunos | seleccionando datos
seleccionando seleccionando  buenos | datos especificos de | elementales de los
importantes datos | datos especificos de los | los géneros lirico, | géneros lirico, épico
especificos de los | géneros lirico, épico y | épico y narrativo. y narrativo.
géneros lirico, épico y | narrativo.
narrativo.
Infiere e Compara los diferentes | Compara los diferentes | Compara los | No compara los
interpreta géneros y subgéneros | géneros y subgéneros | diferentes géneros y | diferentes géneros y
informacion literarios distinguiendo | literarios distinguiendo | subgéneros literarios | subgéneros literarios
del texto. sus  semejanzas y | sus semejanzas  y | distinguiendo sus | al no poder
diferencias  sefialando | diferencias de manera | semejanzas y | distinguir sus
caracteristicas implicitas | suficiente y pertinente. diferencias de manera | semejanzas y
de manera suficiente y incompleta o | diferencias.
pertinente. incorrecta.
Organizaciéon | Cuadro muy bien Cuadro bien Cuadro poco Cuadro nada
de la organizado, dividido en | organizado, dividido en | organizado, dividido organizado, no
informacion. | categorias y de muy categorias y de facil en categorias y de presenta divisién en
facil seguimiento para seguimiento para el regular entendimiento | categorias y es
el lector. lector. para el lector. dificil entender.
Evalda la Cuadro sobresaliente, Cuadro atractivo, limpio | Cuadro poco Cuadro nada
forma del atractivo, limpio y y original. atractivo, algo limpio | atractivo y de baja
texto. original. y original. calidad.
Utiliza Utiliza recursos Utiliza recursos Utiliza los recursos Utiliza recursos
convenciones | gramaticales y gramaticales y gramaticales y gramaticales y
del lenguaje ortograficos que ortograficos que ortograficos que ortograficos de
escrito en contribuyen al sentido contribuyen al sentido contribuyen al sentido | manera deficiente,
forma de su texto sin errores. de su texto con errores de su texto con distorsionando el
pertinente. poco significativos. errores significativos. | sentido de su texto.
Presentacién La presentacion del La presentacion del La presentacion del La presentacion del

cuadro comparativo
fue hecha auna
semana de retraso
en el tiempo
establecido y en un
formato diferente al
preestablecido.
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Escala valorativa para evaluar la linea de tiempo: sesion 9

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna.
Capacidad : Expresion Destreza: Organizar

Organiza la informacion sobre el origen y evolucion del castellano en una linea de
tiempo, demostrando constancia en el trabajo que realiza.

N° Indicadores logro | proceso | inicio
A B C

Identifica informacién explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos, tales
como, fechas y hechos importantes.

2 Utiliza recursos gramaticales y ortograficos que
contribuyen al sentido de su texto.

3 Identifica los subtemas en cada pérrafo y realiza el
sumillado.

Adecua el texto a la situacion comunicativa
considerando el propdsito comunicativo, el tipo textual

4 L . . o
y las caracteristicas de la linea de tiempo, siguiendo la
secuencia lineal de los acontecimientos.

5 o . . .
Disefia la linea de tiempo de forma creativa.

6

Utiliza imagenes para complementar la informacion.
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Ribrica para evaluar la planificacion y escritura de una narracion personal:

Sesion 11

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidad: Expresion

Destreza: Escribir

Produce una narracion personal mostrando constancia en el trabajo que realiza.

AD

A

B

El texto se adecua al
contexto, lectores,
propdsito y

El texto adecua solo
algunos elementos del
plan de escritura

El texto no se
adecua a los
elementos

Adecuacion o
organizacion propuestos en el
preestablecida en el plan de escritura
plan de escritura.
El texto presenta un | El texto presenta El texto presenta
tema que se algunos problemas de varios problemas
mantiene, ademas coherencia, que no de coherencia que
los hechos afectan su comprensiéon | afectan su
. presentados estan global. Ademads presenta | comprension
Coherencia
. adecuadamente algunos problemas en el | global.
y cohesion g
enlazados. uso de conectores y Ademads presenta

referentes que no
afectan su comprension
global

muchos
problemas en el
uso de conectores
y referentes.

Puntuacion
y ortografia

El texto presenta un
uso adecuado de los
signos ortograficos y
de puntuacion.

El texto presenta
problemas ocasionales
de ortografia y en el uso
de los signos de
puntuacion.

El texto presenta
problemas muy
frecuentes de
ortografia y en el
uso de los signos
de puntuacion.




157

EVALUACION DE LA UNIDAD I

AREA: Comunicacién
GRADO: Tercero SecciOn.....ceuuunenn.
Apellidos y Nombres:

Lee diversos textos en su lengua materna

1.- Lee Texto I: Los gobiernos del Pera

Un dia en que estaba el buen Dios dispuesto a prodigar mercedes, tuvo con él un
coloquio Santa Rosa de Lima. Mi paisana, que al vuelo conocié la benévola
disposicion de dnimo del Sefior, aprovechd la coyuntura para pedirle gracias, no para
ella (que harta tuvo con nacer predestinada para los altares), sino para esta su patria.
-iSefior! Haz que la benignidad del clima de mi tierra llegue a ser proverbial.
-Concedido, Rosa. No habra en Lima exceso de calor ni de frio, lluvia ni tempestades.
-Ruégote, Senor, que hagas del Peru un pais muy rico.
-Corriente, Rosa, corriente. Si no bastase la feracidad del terreno, la abundancia de
producciones y los tesoros de las minas, le daré, cuando llegue la oportunidad, guano
y salitre.
-Pidote, Seior, que des belleza y virtud a las mujeres de Lima y a los hombres clara
inteligencia.
Como se ve, la santa se despachaba a su gusto. La pretension era gorda, y el Sefior
empezd a ponerse de mal humor. Era ya mucho pedir; pero, en fin, después de
meditarlo un segundo, contesté sin sonreir:
-Esta bien, Rosa, esta bien.
A la pedigiiena le falté tacto para conocer que con tanto pedir se iba haciendo
empalagosa.
El Sefior hizo un movimiento para retirarse, pero la santa se interpuso:
-iSefor! jSefior!
-iCémo! jQué! ; Todavia quieres mas?
-Si, Sefior. Dale a mi patria buen gobierno.
Aqui, amoscado el buen Dios, la volvié la espalda diciendo:
-iRosita! jRosita! ;Quieres irte a freir buiiuelos?
Y cata por qué el Perti anda siempre mal gobernado, que otro gallo nos cantara si la
santa hubiera comenzado a pedir por donde concluyd.

Adaptado de Ricardo Palma.

Destreza: Identificar

a) Después de leer, completa el mapa mental teniendo en cuenta los
elementos del cuento:
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\ Personajes Acciones

/

Destreza: Opinar

b) (Crees que nuestro pais esta mal gobernado? ;Por qué? ;Cual crees
que es la razon para que eso suceda?

Destreza: Identificar
2. Lee el siguiente texto, luego responde:

“El peor de los males que le puede suceder al hombre es que llegue a pensar pensar
mal de si mismo”, escribié Goethe. Si bien es probable que su intencion fuera desafiar
ciertas creencias religiosas, su frase reconocia una profunda verdad acerca de la
naturaleza humana.

La barrera que representa el mayor obstaculo para los logros y el éxito no es la falta
de talento o habilidad, sino, mas, el hecho de que aquéllos, llegado a cierto punto, se
vean excluidos del autoconcepto, la propia imagen de quiénes somos y qué es
apropiado para nosotros. La mayor de las barreras para el amor es el secreto temor de
no ser digno de ser amado. La peor barrera para la felicidad es la indescriptible
sensacion de que la felicidad no es el destino adecuado para nosotros. En esto,
expresado en términos simples, reside la importancia de la autoestima. Asi que
debemos comenzar por comprender lo que significa autoestima.
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1. Subraya la idea principal en el primer parrafo.

2. Laidea principal del segundo parrafo es:
a) La barrera que representa el mayor obstaculo es la falta de talento.
b) La mayor barrera para el amor es el temor de no ser digno de ser amados.
¢) Laimportancia de la autoestima se expresa en variadas circunstancias.
d) La autoestima es la valoracién que uno se hace a si mismo.

3. Escribe una idea secundaria del segundo parrafo.

Destreza: Identificar

4. GENEROS LITERARIOS: ;A qué género y subgénero literario pertenecen
los siguientes textos?

Texto 1
Como arranca el hierro de una herida
su amor de las entrafias me arranqué,
aunque senti al hacerlo que la vida
me arrancaba con él.
Gustavo A. Bécquer, Rimas, Anaya.

Texto 1: Género
Subgénero

Texto 2
EDGARDO - ;Le extrafna a usted que yo lleve acostado, sin
levantarme, veintidn afios?
LEONCIO- No, sefior. Eso le pasa a casi todo el mundo.
EDGARDO- Y que yo borde en sedas, ;le extraiia?
LEONCIO- Menos. jQuién fuera el sefior! Siempre he lamentado
que mis padres no me ensefiasen a bordar, pero los pobrecillos no
veian mads alla de sus narices.

E. Jardel Poncela Eloisa estd debajo de un almendro,
Espana.

Texto 2: Género
Subgénero




Texto 3

Fantasia.

Al segundo dia atravesaron el Pais de los Arboles Cantones. Cada uno
de los arboles tenia una forma distinta, hojas distintas, distinta corteza,
pero la razon de que se llamara asi esa tierra era que se podia escuchar
su crecimiento como una musica suave, que sonaba de cerca y de lejos
y se unia para formar un potente conjunto de belleza sin igual en toda

Michael Ende, La historia interminable, Alfaguara juvenil.
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Destreza: Comparar

En el siguiente cuadro, describe las caracteristicas mas significativas de los

Texto 3: Género
Subgénero

géneros literarios contrastando sus diferencias.

Destreza: Escribir

5. Imagina que el gobierno ha decretado el retorno a clases. Escribe una

narracion personal sobre aquellas experiencias que imaginas vivir al
reencontrarte con tus compaiieros de clase. La narracion tendra una extension

maxima de media pagina.
I. Planifico el texto:

(Para qué escribir?
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(Sobre qué escribir?

(A quién lo voy a escribir?

(Cudl es el orden cronolédgico que le daré a mi narracién?

II. Textualizo
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III.

Reviso y corrijo el texto. Uso la siguiente ribrica para revisar mi narracion

Criterios

Logrado

Proceso

Inicio

Adecua el texto a la

Adecua el propésito,
destinatario, tipo de
texto, género

Adecua el propdsito,
destinatario, tipo de
texto y registro, asi

Adecia solo algunos
elementos del texto a

situacion discursivo y registro, N
. . como los contextos la situacién
comunicativa asi como los contextos . o
. socioculturales que comunicativa
socioculturales que
enmarcan el texto.

enmarcan el texto.

Organiza y Todas las ideas se Algunas ideas no se La mayoria de ideas

desarrolla las ideas
de forma coherente
y cohesionada

desarrollan de forma
coherente y
cohesionada.

desarrollan de forma
coherente y
cohesionada.

no se desarrollan de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito en
forma pertinente

En todo el texto se
utilizan convenciones
del lenguaje escrito en
forma pertinente

En la mayoria del texto
se utilizan
convenciones del
lenguaje escrito en
forma pertinente.

Solo en una pequefia
parte del texto se
utilizan convenciones
de lenguaje escrito en
forma pertinente.
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3.2.2 Proyecto de aprendizaje

3.3.2.1. Programacion de proyecto
1. Datos informativos

Instituciéon Educativa: “Serafin Filomeno”
Nivel: Secundario Grado: Tercero Secciones: Ay B
Area: Comunicacién
Titulo del proyecto: Publicamos nuestros articulos, expresamos
nuestra voz en Wordpress.
Temporizacion: 4 semanas
Profesores: Liler Acuiia Regalado
Isabel Victoria Garcia Mogrovejo
Maria Elida Solis Cueva

2. Situaciéon problematica

Los estudiantes de la Institucion Educativa: “Serafin Filomeno” han detectado que necesitan
mejorar la competencia “Escribe diversos tipos de textos en lengua materna”; por esa razén
y ante larealidad de confinamiento que estamos viviendo a nivel nacional y mundial, existe la
necesidad de expresar sus ideas y juicios como jévenes utilizando diversos tipos de textos e
informando a la comunidad cercana a ellos como la escuela, los amigos y la familia, respecto a
temas de interés social, politico, econdmico, cultural, sanitario, laboral, desde una perspectiva
juvenil buscando el bien comiin de una manera creativa y original, poniendo en prictica la
expresion, la comprensidon y el pensamiento critico. Por esas razones, los estudiantes se hicieron
las siguientes preguntas: ;Como podemos mejorar nuestra expresiéon en esta situacién de
confinamiento?; Qué acciones concretas podriamos hacer para comunicar temas de interés
actual y noticias locales, nacionales y mundiales? ;Qué recursos virtuales nos permiten

expresarnos de manera masiva y creativa en época de confinamiento?

Con el prop6sito de dar solucion al problema detectado sobre la competencia “Escribe
diversos tipos de textos en lengua materna”, los alumnos elaboraran un periddico virtual
de manera creativa, a través de la plataforma Wordpress, donde podrdn comunicar temas
de interés y noticias locales, nacionales y mundiales, a las personas de su comunidad; al
mismo tiempo que se verdn beneficiados en la prictica de la redaccién y mejoraran el

trabajo en equipo.

3. ¢(Qué aprendizajes se lograran?
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Area | Competencias Capacidades Desempeiios
Recupera informaciéon explicita de los textos
orales que escucha seleccionando detalles y datos
especificos.
Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas
del texto oral (causa- efecto; semejanza-
Obtiene diferencia, entre otras) a partir de informacién
informacién del | implicada, contrapuesta o de detalle.
texto oral. Sefiala las caracteristicas implicitas de seres,
. objetos, hechos y lugares. Expresa oralmente
Se comunica | Infiere e | ideas y emociones de forma coherente Yy
oralmente en su | interpreta cohesionada. Ordena y jerarquiza las ideas en
lengua materna. | informacién del | torno a un tema y las desarrolla para ampliar o
texto oral. precisar la informacién. Participa en diversos
intercambios orales alternando los roles de
hablante y oyente. Decide cémo y en qué momento
C Interactiia participar recurriendo a saberes previos, usando lo
o) estratégicamente | dicho por sus interlocutores y aportando nueva
con distintos | informacién para persuadir, contra argumentar y
M interlocutores. contrastar ideas. Emplea estrategias discursivas y
U normas y modos de cortesia segin el contexto
N sociocultural.
I Identifica informacién explicita, relevante y
C complementaria seleccionando datos especificos y
detalles en diversos tipos de texto de estructura
A compleja. Integra informacién explicita cuando se
C encuentra en distintas partes del texto o en distintos
I Obtiene textos al realizar una lectura intertextual.
o informacién del | Senala las caracteristicas implicitas de seres,
N texto escrito. objetos, hechos y lugares y determina el

Lee diversos
tipos de textos
escritos en

lengua materna.

Infiere e
interpreta

informacion del
texto.
Reflexiona y

evalia la forma,
el contenido vy
contexto del
texto.

significado de palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado.

Explica el tema, los subtemas y el propdsito
comunicativo del texto cuando esté presente
informacion especializada. Distingue lo relevante
de lo complementario clasificado y sintetizando la
informacién. Establece conclusiones sobre lo
comprendido contrastando su experiencia 'y
conocimiento con el contexto sociocultural del
texto. Explica la intencién del autor considerando
diversas estrategias discursivas utilizadas y las
caracteristicas del tipo textual y género discursivo
Opina sobre el contenido, la organizacién textual
y las estrategias discursivas y la intencion del
autor. Emite un juicio critico sobre la eficacia y
validez de la informacidn, considerando los efectos
del texto en los lectores y contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto
sociocultural del texto.Contrasta textos entre si y
determina las caracteristicas de los autores, tipos
textuales y géneros discursivos.
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Adecua el texto

Adecua el texto a la situaciéon comunicativa
considerando el propdsito comunicativo, el tipo
textual y las caracteristicas del género discursivo;
asi como el formato y el soporte. Elige
estratégicamente el registro formal o informal
adaptidndose a los destinatarios y seleccionando
fuentes de informacién complementaria. Escribe

a la situacion | textos de forma coherente y cohesionada. Ordena
comunicativa. las ideas en torno a un tema, las jerarquiza en
C ) subtemas e ideas principales y las desarrolla para
0] Organiza ¥ | ampliar o precisar la informacién sin digresiones o
M desarrolla  las | vacios. Establece diversas relaciones I6gicas entre
ideas de forma | las ideas, a través del uso preciso de referentes,
u coherente y | conectores 'y otros marcadores textuales.
N cohesionada. Incorpora de forma pertinente un vocabulario que
1 incluye  sin6nimos y  algunos  términos
C Escribe Utiliza ' especi.’illizados. Ut.iliza recursos grgma,ti.cales y
A convenciones ortog.raflcos (por e]emplo tildacidén diacritica) que
diversos tipos | del lenguaje contribuyen al sentido de su texto. Emplea
C escrito de forma | diversas estrategias discursivas (paratextos, disefio
1 de textos en pertinente visual del texto, entre otros) para aclarar ideas,
0 lengua reforza.r o sugerir sentidos en el texto, con el fin de
Reflexiona y producir efectos en el lector, como el suspenso o
N materna. evalda la forma, la persuasiéon o la, entre otros. Determina la
el contenido y eflc.'flma Qe los recursos ortograflcos'utlhzados yla
pertinencia del vocabulario para mejorar el texto y
contexto del . . A
) garantizar su sentido. Evalia el modo en que el
texto escrito. lenguaje refuerza o sugiere sentidos en su texto y
produce efectos en los lectores considerando su
proposito al momento de escribirlo. Compara y
contrasta aspectos gramaticales y ortograficos,
diversas caracteristicas de tipos textuales y géneros
discursivos, asi como otras convenciones
vinculadas con el lenguaje escrito cuando evalia el
texto.
Gestiona Determina la propuesta de valor en funcién de
E proyectos de ' sus implicancias .éticas, social.es', ambientales y
Aplica econémicas. Planifica las actividades de su
emprendimiento | habilidades equipo enunclima de didlogo y respeto hacia las
o técnicas ideas y opiniones de los demds. Asume con
P econdmico o .
responsabilidad su rol y colabora con sus
social. compaiieros compartiendo informacién vy
T (Informdtica) estrategias y recursos para el logro del objetivo

comun.

(MINEDU, 2016)
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.Qué haremos? . Como lo haremos? .Qué
necesitamos?

1.- Diagnosticar la problemdtica | Completaremos una ficha de - Fichas de
del proyecto con los estudiantes | autoevaluacién, para  detectar las autoevaluacion.
en base a las dificultades | dificultades en la competencia, Escribe
identificadas en el 4rea. diversos tipos de textos en nuestra lengua

materna y elaboraremos propuestas de

solucion.
2.- Presentar y analizar el | Socializaremos las dificultades - Video
problema en funcién a la ficha | encontradas en la ficha de autoevaluacion you tube
de autoevaluacion. referente al problema de escritura, - Proyector

centrindonos en las causas y - Fichas

consecuencias.

Revisaremos las competencias de drea,

con el nivel delogro correspondiente al

ciclo.

Analizaremos la problemdtica mediante

un cuadro comparativo entre los niveles

identificados y los estdndares de las

competencias.
3.- Analizar informacién parala | Buscaremos informacién acerca del blog | - Plumén
elaboracién del wordpress y y el Wordpress y la forma de |- Pizarra
asignar tareas. publicacion. - videos /

tutoriales.

Formaremos equipos de trabajo con los

estudiantes para determinar las funciones

y asignaciones de tareas.
4.- Escribir articulos parala Crearemos articulos o textos diversos | - Hojas.
publicacién en wordpress sobre temas de coyuntura y de acuerdo a | - Computadora.

nuestros  intereses 'y de nuestra | - Internet
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comunidad, demostrando cohesion,

coherencia y creatividad.

5.- Opinar/Argumentar sobre
temas variados a través de la
redaccién y edicidn de los textos
que irdn en la plataforma de

Wordpress

Revisaremos  los  diversos articulos
redactados y los editaremos para que vayan,

sin errores, en la plataforma de Wordpress.

Internet

Wordpress

6. - Evaluar los articulos
editados mediante una lista de
cotejo para su publicacion en

la plataforma de Wordpress.

Colocaremos diversos articulos en la
plataforma de wordpress 'y lo
compartiremos en Facebook, para los

comentarios pertinentes.
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CONTENIDOS

MEDIOS

METODOS DE APRENDIZAJE

Tema 1: Diagndstico y autoevaluacion.
Asumiendo nuevos retos.

Tema 2: Competencias del area y
estandares de aprendizaje.
Estableciendo metas.

Tema 3: El Wordpress
Conocemos el wordpress

Tema 4: Aprendiendo la bisqueda de
fuentes y el parafraseo.
Nos expresamos con coherencia.

Tema 5: Elaborando articulos de opinién
y editoriales.

Tema 6. Corregimos y publicamos

nuestros articulos.

Identificacién de las dificultades que
presentan en la competencia Escribe
diversos tipos de textos, mediante el
desarrollo de la ficha de autoevaluacidn.
Andlisis de la problemdtica del 4rea
mediante un cuadro comparativo entre los
niveles identificados en la ficha de
autoevaluaciéon  y los estdndares de las
competencias.

Andlisis la propuesta de informacién
eligiendo los tipos de articulos y contenidos
que se publicardn en la elaboracién del
Wordpress ayudando a los demds vy
compartiendo lo que tiene.

Utilizacién de estrategias discursivas del
texto escrito al parafrasear enunciados,
demostrando respeto hacia las ideas de los
demds.

Argumentacion a través de articulos de
opinién y editoriales, cumpliendo los
trabajos asignados y escuchando con
atencion.

Evaluacién de los articulos editados
mediante una lista de cotejo para su
publicacién en la plataforma de Wordpress.

CAPACIDADES FINES VALORES — ACTITUDES
DESTREZAS
1. CAPACIDAD: COMPRENSION. 1.VALOR: RESPONSABILIDAD
Destrezas: Actitudes:

Identificar/Deducir / Inferir/Analizar
/Contrastar/Comparar/Explicar

2. CAPACIDAD: EXPRESION.
Destrezas:

Demostrar fluidez verbal y
mental/Escribir/Organizar/

Utilizar recursos gramaticales y
ortograficos/ Emplear estrategias
discursivas.

3. CAPACIDAD: PENSAMIENTO
CRITICO.

Destrezas:
Opinar/Argumentar/Establecer

conclusiones/Evaluar/

Cumplir con los trabajos asignados /
Mostrar constancia en el trabajo/Asumir las
consecuencias de los propios actos.

2. VALOR: RESPETO.

Actitudes:

Escuchar con atencién/Aceptar distintos
puntos de vista.

Asumir las normas de convivencia.

3. VALOR: SOLIDARIDAD.
Actitudes:

Ayudar a los demdas/Compartir lo que se

tiene.
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3.3.2.2. Actividades de aprendizaje para el proyecto

Actividad 1: (45 minutos) Asumiendo nuevos retos.

Grado: Tercero

Competencia: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
Capacidad: Comprension Destreza: Identificar

Identificar las dificultades que presentan en la competencia escribe diversos tipos
de textos, mediante el desarrollo de la ficha de autoevaluacion.

Inicio:
Motivacion. Observa las imagenes

Recojo de saberes:
e ;Qué se aprecia en la primera imagen?
e ;Qué se observa se la segunda imagen?
e ,Cuadl crees que serd el motivo de esa diferencia?

Después, observa el video: Reflexién / autoevaluacién
https://www.youtube.com/watch?v=9jiGsQlcvLg

e ;Qué hace el joven protagonista?

e ,Qué le ofrece el boticario?

e ;Porqué el joven no acepta la oferta de trabajo?

Conflicto cognitivo.

e ;Cudl fue el motivo de la llamada que hizo el joven?

e ;Situvieses un trabajo, qué harfas para comprobar si estd bien lo que
haces? ;Por qué?

e ;Crees que es importante la autoevaluacidon en el drea de comunicacién?
(Por qué?

Proceso: Diagnostico y autoevaluacion.

1. Percibe la informacién de forma clara sobre autoevaluacion y elige un texto
de su portafolio para desarrollar la ficha de autoevaluacion.

2. Reconoce las funciones de un diagndstico en el ambito educativo mediante
la explicacion de la o el docente.

3. Relaciona los conocimientos previos sobre diagndstico, autoevaluacion y las
competencias del drea de comunicacion con los mencionados en el programa
curricular de secundaria.

4. Sefiala las respuestas desarrollando la ficha de autoevaluacion.


https://www.youtube.com/watch?v=9jiGsQIcvLg
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Salida:

Evaluacion. Identifica las dificultades que tiene en el drea de comunicacion en
especial en la competencia Escribe diversos tipos de textos, mediante el
desarrollo de la ficha de autoevaluacion.

Metacognicion. ;Qué hice hoy? ;Para qué lo hice? ;Qué puedo hacer para
mejorar mi expresion escrita?

Transferencia. Realiza ejercicios de refuerzo segin las respuestas de la
metacognicion.

Actividad 2: (45 min.) “Estableciendo metas”

Grado: Tercero

Competencia: Lee diversos tipos de textos en lengua materna.
Capacidad: Comprension Destreza: Analizar

Analizar la problemdtica del drea mediante un cuadro comparativo entre los niveles
identificados en la ficha de autoevaluacién vy los estdndares de las competencias.

Inicio:
Motivacion: Observa las imdagenes

https://bit.ly/3eC6kv] https:/bit ly/3eUIpHR
Recojo de saberes:
(Qué observas en las imagenes? ;Para qué sirven?
Conflicto cognitivo:
(Crees que las herramientas virtuales observadas ayudan a mejorar nuestro
aprendizaje?

https:/bit Iy 3inBpVe

Proceso:

Competencias del area y estandares de aprendizaje.

1. Percibe la informacién de forma clara, sobre las conclusiones de los resultados de
la evaluacion diagndstica.

2. Identifica los estdndares de las competencias del area.

3. Relaciona y/o compara los resultados obtenidos y los estandares segun el ciclo.
4. Realiza el andlisis de los logros, dificultades y proponer acciones para superar
las dificultades.
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COMPETENCIA

Resultados obtenidos

LOGROS DIFICULTADES

Estdndares

Se comunica
oralmente en su
lengua materna.

Infiere informaciéon relevante y conclusiones e
interpreta la intencién del interlocutor y las
relaciones de poder en discursos que contienen
sesgos, falacias y ambigiiedades. Organiza y
desarrolla sus ideas en torno a un tema y las
relaciones mediante el uso de diversos recursos
cohesivos; incorpora un vocabulario especializado y
enfatiza los significados mediante el uso de recursos
no verbales y paraverbales. Reflexiona sobre el texto
y evalia la validez de la informacién y su efecto en
los interlocutores, de acuerdo a sus conocimientos,
fuentes de informacién y al contexto sociocultural.

Lee diversos tipos
de textos escritos
en su lengua
materna.

Integra informaci6n contrapuesta y ambigua que estd
en distintas partes del texto. Interpreta el texto
considerando informacién relevante y de detalle para
construir su sentido global valiéndose de otros textos
y reconociendo distintas posturas y sentidos.
Reflexiona sobre formas y contenidos del texto y
asume una posicién sobre las relaciones de poder que
estd presenta. Evalda el uso del lenguaje, la validez
de la informacion, el estilo del texto, la intencién de
estrategias discursivas y recursos textuales. Explica
el efecto del texto en el lector a partir de su
conocimiento y del contexto sociocultural en el que
fue escrito.

Escribe diversos
tipos de textos en

Adecua su texto al destinatario, propésito y el
registro a partir de su experiencia previa, de fuentes
de informacién complementarias y divergentes, y de
su conocimiento del contexto histérico y
sociocultural. Organiza y desarrolla l6gicamente las

su lengua ideas en torno a un tema, y las eslruct}lr.a en pdrrafos,
capitulos o apartados de acuerdo a distintos géneros
materna. discursivos. Establece relaciones entre ideas a través

del uso preciso de diversos recursos cohesivos.
Emplea vocabulario variado, especializado y preciso,
asi como una variedad de recursos ortogrificos y
textuales para darle claridad y sentido a su texto.
Reflexiona y evalia de manera permanente la validez
de la informacién, la coherencia y cohesién de las
ideas en el texto que escribe; controla el lenguaje
para contraargumentar, reforzar o sugerir sentidos y
producir diversos efectos en el lector segin la

situacién comunicativa.

Salida:
Evaluacion.

Analiza la problemética de la competencia completando el cuadro comparativo
teniendo en cuenta las dificultades identificadas y los estdndares.

Metacognicion:

(Para que ) (Qué
me sirve (Coémo estrategia
lo me he aplicaré para
realizado sentido? seguir
hoy? mejorando?
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Transferencia.

Organiza su portafolio para guardar las
evidencias sobre la competencia: Escribe
diversos tipos de textos.

hitps:i/oit. Iy/3bG9CS

Actividad 3: (90 min.): Conocemos el wordpress
Grado: Tercero

Competencia: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
Capacidad: Comprension Destreza: Analizar

Analizar la propuesta de informacidn eligiendo los tipos de articulos y contenidos que se
publicarédn en la elaboracion del Wordpress ayudando a los demds y compartiendo lo que tiene.

Inicio:
Motivacion.

Lee el nombre de lo que serd el periddico virtual: “Publicamos nuestros articulos,
expresamos nuestra voz” y observa la primera diapositiva de presentacion de Wordpress.
Hacen una lluvia de ideas entre toda la clase, respondiendo a preguntas: ;Cémo podemos
mejorar nuestra expresion en esta situacién de confinamiento? ;Qué serd Wordpress? ;De qué
manera esta plataforma permitird expresarnos de manera masiva y creativa en época de
confinamiento?

Buenas Practicas

. E . T —— E— Periodico del IES Haria
IES Haria: «Somos La s e

Palmera», periédico e - ’ “] .
et al f‘ AP

La Pajmera . e
1 -

http://bit.ly/3¢IR6FI Siseeen P%?l

PHbIYRe BarXe.amA AL

https://bit.ly/3bEdQEs


http://bit.ly/3eIR6Fl
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P
http://bit.ly/38t46e4

Recojo de saberes:
= ;Cuales son los medios que conocemos, para expresar temas de interés
personal, local, nacional y mundial?
= ;Qué otros medios de comunicacion conocemos?
= ;Cuales refuerzan la expresion, la comprension y el pensamiento critico?
= ;Sabes como crear un blog? ;Qué tipos de articulos se publican en un blog?

Conflicto cognitivo:
= ;Conoces los pasos que debes seguir para crear un blog en una plataforma
como Wordpress y publicar diferentes tipos de articulos?

= Coémo podriamos disefiar un periodico escolar digital?

Proceso: Los alumnos trabajan en grupos de tres el desarrollo de las actividades:

5. Percibe la informacién sobre el uso de la plataforma de Wordpress y los pasos
que se debe seguir para la inscripcion y la publicacién de diferentes articulos y
tipos de textos, de forma clara a través de la visualizacién de un video sobre
las caracteristicas de Wordpress y su utilidad.

6. Identifica las partes esenciales que debe tener el periddico escolar a través de
la investigacion de fuentes de internet. Luego hace la revision de los diferentes
articulos que se publican en un blog.


http://bit.ly/3qNxulP
http://bit.ly/2OrYQ3s
http://bit.ly/38t46e4
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7. Relaciona las partes esenciales que tendré el periddico escolar, para que haya
una buena secuencia del contenido a publicar, a través de un cuadro
comparativo entre un periddico escolar convencional y uno digital (en
informatica sigue los pasos para crear su disefio en Wordpress).

8. Realiza el andlisis de la propuesta de informacion que se quiere publicar en el
periddico escolar digital, mediante la eleccion de los tipos de articulos junto
con los contenidos que se publicardn, y la distribucion de las responsabilidades
del equipo.

Salida:

Evaluacion. Analiza la propuesta de informacion eligiendo los tipos de articulos y
contenidos que se publicardn en la elaboracion del Wordpress ayudando a los demads
y compartiendo lo que tiene.

Metacognicion.

e ;Qué aprendi hoy?

e ;Cbmo lo aprendi?

e Qué dificultades tuve?

e ;Como las superé?

e ,Qué importancia tiene la elaboracién de un periddico digital escolar disefiado
por estudiantes y con propuestas originales?

Transferencia.

Comenta entre tus familiares y amigos la creacion de este blog en internet, asi como
las ideas y la planificacién del proyecto. Animalos a que lean los articulos una vez que
estén publicados.
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Actividad 4: (90 min.) Utilizando el parafraseo

Grado: Tercero

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.

Capacidad: Produccién Destreza: Utiliza estrategias discursivas.
Utiliza estrategias discursivas del texto escrito al parafrasear enunciados,
demostrando respeto hacia las ideas de los demas.

Inicio
Motivacion
Observa las siguientes imagenes, luego contesta.

https://bit.ly/3c25bMi https://bit.ly/3bZXqq7

Recojo de saberes
e Qué expresan las imagenes?
e ;Por qué se usan los signos de interrogacion cerca a la imagen de la persona?
e ;Qué hacemos cuando no entendemos una palabra u oracién?

Conflicto cognitivo
e ;Qué es parafrasear un texto?
e En qué casos se recurre al parafraseo de textos?
Desarrollo
Determina el tema objeto de parafraseo, que puede ser de cardcter social,
economico, cultural, educativo, etc.
Recopila informacion sobre el tema valiéndose de diferentes fuentes con el fin de
darle mayor amplitud y profundidad a su parafraseo.
Organiza la informacidn a través de parrafos.

Muestra habilidades discursivas al parafrasear informacion.


https://bit.ly/3c25bMi
https://bit.ly/3bZXqq7

Salida

Evaluacion.

Utiliza estrategias discursivas del texto escrito al parafrasear enunciados
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Inicio Proceso Logrado
Veracidad Confunde algunas Retoma algunas ideas Retoma todas las
ideas principales principales y las ideas principales y
alejandose del expresa de manera las expresa de
contenido principal puntual con sus propias | manera puntual con
palabras. sus propias palabras
Claridad No existe claridad en La mayor parte de las El parafraseo expresa
el parafraseo respecto a | ideas vertidas por el claramente las ideas
las ideas vertidas por el | autor se expresan vertidas por el autor.
autor. claramente en el
parafraseo.
Ortografia y El texto tiene varios El texto contiene El texto contiene
puntuacion errores de ortografia y | algunos errores de muy pocos errores de
puntuacion ortografia y puntuacion | ortografiay
puntuacion.
Metacognicion

Contestan: (En qué casos me servird el parafraseo? ;Qué problemas he tenido al

parafrasear y como los he superado?

Transferencia

En casa, lee el periddico y parafrasea diversas secciones de algun articulo o noticia.
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Actividad 5: (90 min.) Elaborando articulos de opinion y editoriales
Grado: Tercero

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.

Capacidad: Produccién Destreza: Argumentar

Argumentar a través de articulos de opinidn y editoriales, cumpliendo los trabajos
asignados y escuchando con atencion.

Inicio

Motivacion. Observa las siguientes imagenes:

http://bit.ly/3r2rWDX http://Bit.ly/3cMDZK7

Posible reanudacién de actividades deportivas
La violencia doméstica en la cuarentena en plena evolucién de la pandemia

Saberes previos.

Contestan a las siguientes preguntas:

(Qué observas en ambas imigenes?

[ Te parece que es oportuno reanudar el campeonato nacional de fitbol? ;Por qué?
(Cudles son los riesgos que implican las aglomeraciones de personas en un
determinado recinto? ;Como se puede evitar la violencia a la mujer en esta situacion
de confinamiento? ;Crees que se puede combatir la violencia en los hogares?

Conflicto cognitivo

(Qué es un texto argumentativo? ;Cudl es la estructura de un texto argumentativo?

(Conoces algunos ejemplos de textos argumentativos? ;Con qué otras palabras se

pueden designar a los argumentos?

Proceso

- Determina el tema objeto de argumentacion delimitando sus alcances principales.

- Recopila informacién sobre el tema en diversas fuentes tanto orales como escritas.

- Organizar informacién en un mapa semantico y lo comparte con el resto de la clase
a través del didlogo dirigido.

- Formula las tesis que se van a defender indicando sus posibles argumentos al

respecto.


http://bit.ly/3r2rWDX
http://bit.ly/3cMDzK7
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- Contrasta posturas e informacion a través de un cuadro comparativo.

- Argumenta las tesis planteadas con razonamientos objetivos.
Salida
Evaluacion. Argumenta a través de articulos de opinién y editoriales.

Metacognicion. Contesta las siguientes preguntas: ;Qué aprendi en la sesion de hoy?
(Para qué me servird lo aprendido? ;Qué dificultades he tenido y cémo las he

superado?

Transferencia. Recorta articulos de opinién y editoriales de los periddicos que

circulan en nuestra ciudad y los comenta en casa.
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Actividad 6: (90 min.) Corregimos y publicamos nuestros articulos.
Grado: Tercero

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.
Competencia: Expresion Destreza: Evaluar

Evaluar los articulos editados mediante una lista de cotejo para su publicacién en la
plataforma de Wordpress.

Inicio:

Motivacion.

Observa las imdgenes de diferentes publicaciones de diarios impresos y digitales y haz una
descripcién de lo que observas.

Transmision en Vivo
Gaceta Ucayalina

Gaceta Ucayatina Radio - Misica y Notcias

http://bit.ly/30U4PRd http://bit.ly/30U4PRd

ured in our next

http://bit.ly/3vzAYMh http://bit.ly/3vzAYMh

Recojo de saberes:
¢ ;Qué podemos deducir de las imagenes que tenemos en estas diapositivas?
e ;Qué articulos ofrece al lector, un diario?
e ;Qué proceso hemos seguido en este proyecto para elaborar nuestro diario digital?
e ;Cudles son las habilidades que hemos reforzado en el camino?

Conflicto cognitivo:
e ;Qué pasos debemos seguir antes de publicar nuestro periddico digital?
e ;Como obtenemos un producto de calidad?


http://bit.ly/30U4PRd
http://bit.ly/30U4PRd
http://bit.ly/3vzAYMh
http://bit.ly/3vzAYMh
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Proceso: Los alumnos trabajan en grupos de cuatro el desarrollo de las actividades:

1. Establece criterios de valoracién mediante la elaboracion de una tabla simple de
evaluaciéon en un documento en Word, para determinar la selecciéon de los
articulos redactados que irdn en el periddico digital.

2. Percibe la informacion de los articulos de forma clara, para establecer la seleccion
de los mismos.

3. Analiza la informacién del contenido de cada uno de los articulos mediante la
lectura critica de los mismos.

4. Compara y contrasta la informacion de los articulos a través de la discusién en
equipo.

5. Valora y opina sobre los articulos seleccionados y el disefio de la pagina web a
través de conversaciones y toma de decisiones en equipo.

Salida:

Evalia los articulos editados mediante una lista de cotejo para su publicacidn en la
plataforma de Wordpress.

Metacognicion.

(Qué es un diario digital?

(Qué pasos segui para elaborarlo?

(Qué dificultades tuve en el camino?

(Coémo las superé?

(Qué importancia tiene la comunicacion a través de un periddico digital?

Transferencia.

Comparte entre tus familiares y amigos el link de la pdgina web del diario digital
elaborado por ti y tus compaferos. Persuddelos a que escriban opiniones sobre los
articulos en el blog.
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3.2.2.3.  Materiales de apoyo: fichas, lectura, etc.

Ficha 1: “Asumiendo nuevos retos.” (Actividad 1)

Grado: Tercero

Competencia: Lee diversos tipos de textos en lengua materna.
Capacidad: Comprension Destreza: Identificar
Nombres y Apellidos:

Identificar las dificultades que presentan en la competencia escribe diverso tipos
de textos, mediante la revision de los productos de su portafolio y el desarrollo
de la ficha de autoevaluacion.

Un diagnéstico educativo es el conjunto de

La Autoevaluacion se produce cuando un e it :
juicios y calificaciones que se realizan con

sujeto evalda sus propias actuaciones. Es un

tipo de evaluacién que toda persona realiza el ObJ,et.lVO de  evaluar  distintas
de forma permanente a lo largo de su caracteristicas de los alumnos dentro de un

vida.(EDUCREA) proceso de escolare§. Sus funciones son:
preventiva, predictiva, correctiva.
(lifeder.com)

Lee cada item, marca y/o responde segiin se indica:

Criterios de evaluacion Si No veces Dificultades

1. Aprendo algo nuevo en cada sesién o tarea.

2. Logro asistir responsablemente a clase y
participar activamente.

3. Conozco, comprendo y reflexiono sobre
los temas tratados.

4. Logro organizarme y disciplinarme en clase
y enla realizacién de tareas.

5. Logro la competencia 1: Se comunica
oralmente en su lengua materna.

6. Logro la competencia 2: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

7. Logro la competencia 3: Escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna.

8. Presento mis evidencias o productos de
cada clase, siguiendo las indicaciones de la
profesora.

9. Pregunto a mi profesor(a), cuando NO
entiendo, para realizar las actividades o
tareas.
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(Cudl es mi mejor producto del drea de Comunicacién?

(Qué logré hacer en la competencia: Se comunica oralmente en su lengua
materna?

(Qué dificultades se me presentaron en la competencia: Se comunica
oralmente en su lengua materna?

(Qué logré hacer en la competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en
su lengua materna?

(Qué dificultades se me presentaron en la competencia: Lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna?
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10. Con respecto a la competencia : Escribe diversos tipos de textos elige un

producto (articulo de opinién, ensayo) y completa el cuadro y la pirdmide:

Logros

Dificultades en el proceso de escritura.

Metacognicion:

¢Paraqué lo
hice?

¢Qué hice

Lo que
es dificil

(Adaptado de MINEDU, 2020)

(Qué puedo
hacer para
mejorar mi
expresion
escrita?
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Ficha 2: Conociendo el Wordpress (Actividad 3)

Grado: Tercero

Competencia: Lee diversos tipos de textos en lengua materna.

Capacidad: Comprension

Destreza: Identificar

Profesores: Acuiia Liler, Garcia Isabel, Solis Maria.

1. Formards un equipo de cuatro personas y hards lo que se detalla a continuacidn:

a. Observarés el video del siguiente link :

https://www.youtube.com/watch?v=D0tA9n6sbx0&t=961s y percibiras la
informacién donde se explican los pasos para crear una pagina web en

Wordpress.

El 30% de Internet utiliza
WordPress.

Unete a la comunidad global.

‘WordPress.com es el lugar més sencillo para empezar.
Consigue un dominio personallzado, sin anuncias y con ayuda a partr de $4,00 al mes.

... [

Temas @ [rmes

Ajustes generales

| INTERNAGIONAL | NAciONALES | LocaLes

Un

i 4
Bolsonaro sanciona &esupuesto de2020
sin vetos y con fopdo'‘elefloral

b. El delegado, subdelegado y administrador del proyecto se inscribirdn a la
pagina en representacion de los alumnos que llevarédn a cabo el proyecto y
luego compartiran el link con el resto.

2. Busca disefios de diarios digitales, los contenidos de diarios escolares y los
diferentes articulos que se publican, como modelos de inspiracion para tu propio diario
digital, identifica sus partes y elabora una lista con la seleccion de lo que puede ir en

tu blog.


https://www.youtube.com/watch?v=D0tA9n6sbx0&t=961s
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Se derrumba precie del petroleo
a minimo oo en EEUU

Periddico Escolar

Edicién Septiembre - 2015
| 4]

Acalde De Hualmay Eddie Jara Entregd Insumos
Alimenticios A Los Comedores Escolares De Su
Distrito

3. Relaciona las partes esenciales de un periddico escolar, con un periédico impreso a
través de una bisqueda en internet. Selecciona las partes que tendrd tu periddico digital
y los tipos de articulos que publicards. Luego elabora el disefo de tu pdgina en

Wordpress.

% El Informador Escolar

TMPULSANDO LAS TECNOLOGIAS EN NUESTRA ESCUELA

R R R AR AR A

E3—__ EI PAIS =D
= < DATOS TECNICOS:

SUMARIO DE % B fecha, web, afo
NOTICIAS edicién, precio

DESTACA
DELDIA NOTICIA
PRINCIPAL

DELDIA
FOTO DE LA

NOTICIA

PORTADA R

Feliz Dia del Trabajadert

e Yakaze Guere

4. Analiza la informacidén trabajada para la publicacion en el periddico escolar
digital, colgada en un documento compartido en Google Drive y elije los articulos
junto con los contenidos que se publicardn. Trabaja en base a la distribucion de las

responsabilidades del equipo.

Compartidos conmigo > > 1.May > Espafol ~ 2

B ——
— B

Current events newspaper

Archivos

B school: Proyectos Altair e... 8

B viviendo con un erizo

B O

Nombre

V4l = T
X"
1o/ TNS oo ol e

B  Arte Altair
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Compartidos conmigo > ++ > 1.May > English ~ 2 =
Archivos Nombre
E b
— s
il
B whatis Altair Press? B The world after coronavir B Quiz: Which Altair Miss ar B How To Make The Most 0.
B About Section
.
Salida:

Evaluacion. Analiza la propuesta de informacion eligiendo los tipos de articulos y
contenidos que se publicardn en la elaboracion del Wordpress ayudando a los demas
y compartiendo lo que tiene.

Metacognicion.

e ;Qué aprendi hoy?

e ;Co6mo lo aprendi?

e Qué dificultades tuve?

e ;Como las superé?

e ;Qué importancia tiene la elaboracion de un periddico digital escolar disefiado
por estudiantes y con propuestas originales?

Transferencia.

Comenta entre tus familiares y amigos la creacion de este blog en internet, asi como
las ideas y la planificacion del proyecto. Animalos a que lean los articulos una vez que
estén publicados.



ILISTA DIE COTEJO

Indicadores

NO

1. Identifica informacién explicita, relevante y complementaria
seleccionando datos especificos sobre la creacién de un
periddico escolar virtual y sus partes.

2. Deduce diversas relaciones ldgicas entre el periddico escolar
convencional y la creacién de un periddico virtual a través de
la web de Wordpress y determina el boceto para su periédico
digital.

3. Explica las razones de la seleccién de los tipos de textos que
irdn en el periédico digital y distingue lo relevante de lo
complementario, clasificando la informacidn.

4. Opina sobre la organizacién de su periddico digital y las
estrategias discursivas que se emplearan en los articulos de
opinién y editoriales. Emite un juicio critico sobre la eficacia y
validez de la informacién que brindard al publico.

5. Justifica la eleccién de los textos que va a compartir con el
publico.

6. El periddico digital presenta un disefio atractivo y creativo
para el publico.

7. Se ha organizado y trabajado colaborativamente en equipo.

187
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FICHA 3 del proyecto: (90 min.) Utilizando el parafraseo (Actividad 4)
Grado: Tercero

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.

Capacidad: Produccién Destreza: Utiliza estrategias discursivas.

Recojo de saberes
(Qué expresan las imdgenes?

Conflicto cognitivo
(Qué es parafrasear un texto?



189

Desarrollo

Organizo mi informacién a través de parrafos

Utiliza estrategias discursivas del texto escrito al parafrasear enunciados

Inicio

Proceso

Logrado

Veracidad

Confunde algunas
ideas principales
alejandose del
contenido principal

Retoma algunas
ideas principales y
las expresa de
manera puntual con
sus propias palabras.

Retoma todas las
ideas principales y
las expresa de
manera puntual con
sus propias palabras

Claridad

No existe claridad en
el parafraseo
respecto a las ideas
vertidas por el autor.

La mayor parte de
las ideas vertidas por
el autor se expresa
claramente en el
parafraseo.

El parafraseo
expresa claramente
las ideas vertidas por
el autor.

Ortografia y
puntuacion

El texto tiene varios
errores de ortografia
y puntuacién

El texto contiene
algunos errores de
ortografia y
puntuacion

El texto contiene
muy pocos errores
de ortografia y
puntuacion.
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Metacognicion

METACOGNICION \

(En qué casos me servird el parafraseo? ijQué problemas he tenido al

parafrasear y cémo los he superado?

TRANSFERENCIA

En casa, lee el periddico y parafrasea diversas secciones de algtn articulo o noticia.




3.2.2.4. Evaluacion final del proyecto
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Ribrica para evaluar laredaccion y publicacion de articulos diversos en

wordpress

Criterios

AD

A

B

C

Adecua los

Adecia sus articulos
segln la estructura de
los textos periodisticos

Adecia sus
articulos segtn la
estructura de los

Adectia parcialmente
sus articulos segun la
estructura de los

No adecda sus
articulos segtin la
estructura de los

y evalia la
forma de los

de manera pertinente y
precisa para presentar

para presentar sus
ideas expresando su

para presentar las
ideas, expresando su

::es)é:'(i)tsos al considerando las textos periodisticos textos periodisticos textos periodisticos y

caracteristicas del considerando las considerando las no considera las
formato de wordpress, disefiando caracteristicas del caracteristicas del caracteristicas del
wordpress presentaciones creativas | wordpress. wordpress. wordpress.

e innovadoras.

Todas las ideas expresan | La mayoria de ideas Algunas ideas afectan Existe seria afectacion
Organiza y coherencia local y expresan coherencia la coherencia global del | ala coherencia global
desarrolla global, ademads todas las | local y global, ademds | texto, ademds dichas del texto, ademds la
las ideas de ideas estdn la mayoria de ideas ideas no estdn mayoria de ideas no
forma adecuadamente estdn adecuadamente cohesionadas estdn cohesionadas
coherente y cohesionadas a través de | cohesionadas a través | adecuadamente. adecuadamente.
cohesionada. | conectores y referentes. | de conectores y

referentes.

Utiliza convenciones del | Utiliza convenciones Utiliza convenciones del | No utiliza

lenguaje periodisticoy | del lenguaje y el lenguaje y el formato convenciones del
Reflexiona el formato periodistico | formato periodistico periodistico incompleto | lenguaje periodistico

y no emplea el
formato periodistico

informacion, estrategias
y recursos para la
publicacién de los
articulos en el periédico
virtual y los comparte
en las redes sociales,
haciendo publicidad.

informacion,
estrategias y recursos
para la publicacion de
los articulos en el
periddico virtual.

informacion, estrategias
y recursos para la
publicacién de los
articulos en el periddico
virtual.

textos que las ideas, expresando punto de vista y punto de vista y para presentar las
produce. su punto de vista y opiniones con el fin opiniones con el fin de | ideas, de tal forma
opiniones con el finde | de persuadir al persuasion al lector. que no se aprecia su
persuadir al lector. lector. punto de vista, ni su
opinién.
Evalia el Evalia de manera Evalda la Evalia temas de
contenido y el | permanente el texto y importancia de los Evalda la importancia actualidad pero no
contexto la importancia de los temas de actualidad de los temas de relaciona con las
para la temas de actualidad por | por sus implicancias actualidad con cierta implicancias éticas,
publicacién sus implicancias éticas, | éticas, sociales, dificultad. sociales, ambientales
de los sociales, ambientales y ambientales y y econdmicas.
articulos econdmicas. econdmicas.
Asume con mucha Asume con Asume con poca No asume surol ni
responsabilidad su rol responsabilidad su rol | responsabilidad su rol colabora con sus
Responsabi- y colabora con sus y colabora con sus y colabora poco con sus | compafieros, para
lidad y compafieros, compaifieros, compaifieros, compartir
solidaridad compartiendo compartiendo compartiendo informacion, y

recursos para la
publicacién de los
articulos.
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Conclusiones

- La educacién en el Pertd siempre ha resultado un desafio para los maestros, las
condiciones de trabajo, el dificil acceso de los estudiantes a la informacién e
incluso a las mismas escuelas; todo esto ha sido parte de una problematica que
tarda en solucionarse en nuestro pais. Ahora frente al panorama que se vive de
pandemia mundial con el COVID-19, las dificultades son mayores y los esfuerzos
por parte de los maestros y estudiantes para continuar en el sistema educativo se

duplican.

- El MINEDU, sigue trabajando en estrategias y propuestas para llegar a las
diferentes regiones de nuestro pais y los maestros siguen implementandose de
conocimientos y estrategias para adecuarse a esta nueva realidad y seguir brindando
una educacion de calidad. Ante esa necesidad de continuar enfrentando la crisis
educativa, es de vital importancia utilizar un modelo educativo didéctico, que pueda
enmendar esta situacion en el aula presencial o virtual; por esa razén, la
programacion anual y de unidades del modelo T, que responde a un paradigma
socio- cognitivo humanista, es el ideal para afianzar el desarrollo de capacidades,
destrezas, valores y actitudes, que le permitirdn al alumno resolver problemas y

educarse de manera holistica.

- El paradigma socio-cognitivo humanista que plantea este trabajo de suficiencia
académica, se basa en las teorias de Piaget, Ausubel y Bruner, quienes destacan la
importancia del aprendizaje significativo. El paradigma socio-cultural de Vygotsky
y Feuerstein resaltan la importancia del conflicto cognitivo y el trabajo grupal
interactivo entre los estudiantes con la orientacidn del maestro. Ademas, las teorias
tridrquica de Stenberg y la teoria tridimensional de Roméan Pérez y Diez Lopez,
sefalan que la inteligencia se adapta a situaciones relevantes del mundo real y el
conjunto de procesos cognitivos como capacidades, destrezas y habilidades,
potencian el pensamiento critico y creativo, donde los contenidos son solamente el

medio para afianzar el aprendizaje, pero no el fin de este.
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- El paradigma socio-cognitivo humanista creado por Martiniano Romén se
fundamenta en los paradigmas antes mencionados, cognitivo y sociocultural-
contextual y en este se sintetiza los elementos del curriculum junto con las
capacidades, destrezas, valores y actitudes del estudiante bajo el enfoque del
modelo T en la programacion. En este paradigma el estudiante genera en si mismo
su propia autorreflexion y su aprendizaje, como parte de su experiencia formativa.

Por tanto, el enfoque socio-cognitivo humanista, de este trabajo con el modelo T.
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Recomendaciones

A las Direcciones Regionales de Educacion se les recomienda adaptar el Disefio
Curricular Nacional a las caracteristicas sociales, culturales, educativas,
econdmicas, geograficas, etc. de cada region, de tal manera que se convierta en un
insumo importante para el trabajo de planificacion curricular en las instituciones
educativas.

A los distintos 6rganos descentralizados de la gestion escolar se recomienda que
capaciten a los maestros en el manejo de la teoria socio cognitiva humanista ya que
ofrece lineamientos objetivos sobre el trabajo con competencias, a su vez, enfatiza
el desarrollo de valores y actitudes.

A los docentes, se les recomienda enfatizar el trabajo por competencias ya que solo
de esta manera se desarrollan los procesos mentales del aprendizaje, los cuales son
vitales en la era de la informacién y la comunicacion.

Se recomienda priorizar la evaluacion formativa ya que esta se orienta a descubrir
dificultades las cuales se superan con la retroalimentacion oportuna dada por el
docente. Solo de esta manera, la evaluacion se constituye en una parte importante
del aprendizaje.

A todos los docentes, considerar que la carrera profesional es un aprendizaje
continuo s6lo de esta manera estaremos actualizados y en el camino de una mejora

constante dando respuesta oportuna a estos tiempos de constantes cambios.
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