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Resumen

El objetivo es identificar y comparar la conciencia fonoldgica en pre escolares
de 5 afios de instituciones educativas publicas de Lima segun zona y sexo.
De tipo béasico y transeccional. El disefio es no experimental. Métodos:
inductivo, hermenéutico, analitico, deductivo, analitico y estadistico. La
poblacion es de 13,295 preescolares y la muestra de 400. Se utilizé la
encuesta. Se adaptd la Bateria de Inicio a la Lectura “BIL 3-6”, creado por Pilar
Selles y otros. Se utilizé el SPSS 21. La conclusiéon es: Existen diferencias
significativas (p = 0,00) en la Conciencia Fonolbégica en pre escolares de

Instituciones Educativas Publicas de Lima segun zona y el sexo.

Palabras clave: Conciencia fonoldgica, rima, contar palabras, contar silabas,

aislar silabas, fonemas, omitir silabas.



Abstract

The aim is to identify and compare the phonological awareness in preschool
of 5 years of public educational institutions in Lima by zone and sex. Basic and
transectional. The design is not experimental. Methods: inductive,
hermeneutical, analytical, deductive, analytical and statistical. The population
is 13,295 preschools and 400. sample survey was used. Start Battery adapted
to Reading "BIL 3/6", created by Pilar Selles and others. We used SPSS 21.
The bottom line is: There are significant differences (p = 0.00) in preschools
Phonological Awareness in Public Educational Institutions in Lima by zone and

Sex.

Keywords: Phonological Awareness, Rima, Word Count, Counting Syllables,
Isolating Syllables, Phonics, Skip Syllables.
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Introduccidén

El aprendizaje de la lectura constituye una herramienta principal para
continuar aprendiendo a lo largo de la vida, por ello la gran preocupacion de
padres y maestros para que se lleve a cabo de manera oOptima. Entre los
diferentes enfoques sobre las habilidades prelectoras, destaca en los ultimos
afios la Conciencia Fonoldgica, considerada como la capacidad que tiene el
estudiante para reflexionar y manipular los aspectos estructurales del lenguaje
hablado (Tunmer y Herriman, 1984), como clave para la iniciacién en el
proceso lector — escritor. Por ello, la conciencia fonoldgica constituye el tema

fundamental de la presente investigacion educativa.

El aprendizaje formal de la lectura para Mejia & Grisale (2012) es un proceso
largo, cuyo inicio se da mucho antes de la llegada del nifio a las aulas. Asi, los
aprendizajes informales al respecto se dan desde que el recién nacido
escucha las primeras palabras de sus padres, captando, interiorizando y
codificando sonidos. Por las conversaciones que se producen a su alrededor,
segun Esteves (2015) comienza a conocer los fonemas; luego, en la etapa
pre-escolar, de la mano de las profesionales en educacion inicial, aprende a
identificar, deslindar, manipular deliberadamente y obrar con los sonidos que
componen las palabras. A este aprendizaje lo denominamos desarrollo de la
Conciencia Fonoldgica y se inicia en la primera infancia. Dicho desarrollo le

permitira reconocer y analizar las unidades significativas del lenguaje, pues



engloba distintas dimensiones que son: rimas, contar palabras, contar silabas,
omision de silabas y aislar silabas y fonemas, entre otros que tienen que ver
con la manipulacién de los sonidos del habla. A través de esta habilidad
aprendera a diferenciar los fonemas, o expresiones acusticas minimas e
indispensables para que las palabras adquieran significado. Asi, por ejemplo,
el nifo comprendera que las palabras pata y pato son diferentes pues suenan

distinto y significan objetos distintos.

Es por ello, que la llamada conciencia fonoldgica se considera el origen del
aprendizaje de la lectura. En el aprendizaje de la lectura, el desarrollo
adecuado de la conciencia fonoldgica es la base para la alfabetizacion y el
desarrollo del sistema cognitivo del nifio, ambos necesarios para poder

comprender y realizar la correspondencia grafema-fonema.

Como se puede observar, la conciencia fonologica, es de suma importancia
para la adquisicion de la lectura, es por ello nuestro interés, como docentes
de Educacion Inicial, investigar si existen diferencias significativas en esta
habilidad, segun el tipo de zona y sexo, en este caso, entre preescolares de
instituciones educativas publicas urbanas y rurales del cono sur de Lima
Metropolitana. Por lo mencionado, se decidio realizar un estudio (tesis) que a

continuacion se describe:



En primer lugar, se plante6 el problema general y los problemas especificos,
relacionados a la conciencia fonoldgica en preescolares segun la zona donde
viven y segun el sexo. Posteriormente se especificaron los objetivos que
conlleven a dar respuesta a los problemas. Asimismo, en un intento de dar
respuestas tentativas a nuestras interrogantes se propusieron hipétesis. El
documento de tesis también cuenta con una vasta informacion tedrica, en
donde se desarrolla el tema de estudio a fin de comprender la probleméatica
con mayor claridad. En el acapite de metodologia se indica el tipo y disefio
utilizado; asi como la poblacién y la muestra que comprendi6 la investigacion.
Se describe el instrumento de medicion, que previamente paso por un proceso
de adaptacion a la realidad de la muestra mediante un plan piloto.
Culminando, se presenta los resultados obtenidos a través de tablas y figuras,
lo que conllevd a la discusién, conclusiones y recomendaciones que
esperamos sean tomadas en cuenta por las autoridades competentes. La
conclusion general es Existen diferencias significativas (p = 0,00) en la
Conciencia Fonoldgica en pre-escolares de Instituciones Educativas Publicas
de Lima segun el tipo de zona y el sexo. Cabe resaltar que en el acapite de
los apéndices se puede apreciar entre otros documentos, el manual adaptado
del instrumento de medicidn utilizado para llevar a cabo el presente trabajo de

investigacion.

XI
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l.- Planteamiento del problema

1.1. Descripcién del problema

La crisis educativa en el Peru de acuerdo a la Unesco (2013), es un problema
gue viene desde décadas atras, ello debido a que las politicas educativas no
se han sostenido en el tiempo, el sistema educativo ha quedado obsoleto y con
un fuerte centralismo, por lo que no podra enfrentar la magnitud de la crisis sin
cambios drésticos en su interior. Esta critica situacion vulnera el derecho
fundamental de todo peruano a una educacion de calidad, afectando la
posibilidad de adquirir otros aprendizajes elementales para su propio
desarrollo y, por ende, el de la sociedad. Los mas afectados son los mas
pobres del pais, que tienen ademas mayor dificultad para acceder y

permanecer en la escuela.

La Unidad de Medicién de la Calidad Educativa (UMC), realizé en el 2014 la
Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en Comprension Lectora y

Matematica, esta fue aplicada al 90.5% de los nifios y nifias del segundo grado


http://www.monografias.com/trabajos11/mcrisis/mcrisis.shtml#QUEES
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de primaria de instituciones educativas estatales y no estatales pertenecientes
a zonas urbanas y rurales a nivel nacional. En base a este estudio el Ministerio
de Educaciéon (Minedu) en el 2013 sefial6é que el 33.0% de los estudiantes a

nivel nacional tuvieron logros satisfactorios en Comprension Lectora.

Segun el Ministerio de Educaciéon (2014), establece que se observa avance
en la comprension lectora entre el afio 2013 y 2014, del 100% de estudiantes,
33% y 43.5% logro satisfactorio, 51.3% y 44.0% en proceso y 15.8%, y 12.5%
logro en inicio; se incrementd en 10.5% en el logro satisfactorio. De acuerdo
al sexo entre el afio 2013 y 2014, el hombre en logro de inicio es de 16.8% y
13.5%, logro en proceso 52.3% y 45.1%, logro satisfactorio es de 30.9% y
41.4; de ahi se increment6 en el logro satisfactorio en 10.5%. Las mujeres
entre 2013 y 2014, en logro de inicio es de 14.6% y 11.5%, logro en proceso
50.2% y 42.9%, y logro satisfactorio es de 35.1% y 45.6%; se increment6 en
el logro satisfactorio en 10.5%. De acuerdo al entre el aflo 2013 y 2014 en la
zona urbana en logro de inicio es de 9.6% y 7.5%, logro en proceso 51.9% y
42.8%, y logro satisfactorio es de 38.5% y 49.7%; se incrementd en 11.2%.
De acuerdo al area de ubicacion entre el afio 2013 y 2014 en la zona rural en
logro de inicio es de 40.7% y 34.3%, logro en proceso 48.9% y 49.0%, y logro

satisfactorio es de 10.4% y 16.7%; se incremento en 6.3%.

En este sentido, se puede observar que existe un avance significativo en

Comprension Lectora, especificamente entre los afios 2013 y 2014, mas no
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se observa un logro significativo en la zona rural, siendo este el 16.7% como
lo muestra también la prueba PISA situandonos en el puesto 65. Al respecto,
segun los resultados de la evaluacion PISA 2009-2010 (Minedu), en la cual
participaron los paises miembros de la OCDE (Organizaciéon para la
Cooperacion 'y el Desarrollo Economico), junto con cinco paises
latinoamericanos entre ellos Perd, un 82% de los paises OCDE alcanzaron el
nivel 2, mientras que el rendimiento en Latinoamérica fue de 46% y del Peru

de 20,5%.

Al finalizar dicho estudio se encontré un gran nimero de estudiantes que se
desempefiaron por debajo del nivel 1 (nivel 0). El Peru fue el Unico pais de la
region donde mas de la mitad, el 54% de los estudiantes, se ubicaron en este
nivel. Por consiguiente, es prioritario que se presenten estrategias para
garantizar que se supere este grave problema relacionado con la competencia
lectora, asimismo plantear la necesidad de que se incluya en el Disefo
Curricular Nacional de la Educacién Bésica Regular, Nivel Inicial, programas

que favorezcan el desarrollo de la Conciencia Fonoldgica (Velarde, 2008).

Cabe mencionar que, en el segundo ciclo de la Educacién Basica Regular, los
estudiantes no aprenden a leer de manera sistematica y articulada, es decir,
existe una carencia de actividades pedagdgicas y metodoldgicas, que conlleve
al estudiante a interiorizar la relacién entre el fonema (sonido) y el grafema

(grafia); puesto que las letras representan el sonido de las palabras
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que hablamos y escuchamos, en otras palabras, la adquisicion de la

Conciencia Fonoldgica.

Por su parte, Byrne, Fielding y Ashey (2000) sefialan que la Conciencia
Fonologica, mantiene predictividad sobre el aprendizaje de la lectura durante
varios afos, lo cual indica que entre ambas hay una interaccion posterior a la

decodificacion inicial.

Al respecto, Jiménez y Ortiz (2001) resaltaron que el aprendizaje de la lectura
exige relacionar unidades sonoras y gréficas, siendo imprescindible que el
preescolar desarrolle la capacidad para analizar la estructura fonolégica, es
decir, la Conciencia Fonolégica como pre requisito para la lectura. Por otro
lado, Jiménez, Siegesl, O’'Shanahan y Mazabel (2010) los sujetos bilingties
tienen ventajas frentes a los monolinglies a la vez esta relacionada a la
conciencia fonoldgica. Vazquez (2014) descubrié la preeminencia de las

personas bilingles en el desarrollo de la conciencia fonoldgica.

Por lo expuesto en los parrafos anteriores, se creyd necesario investigar la
conciencia fonolégica en pre escolares de instituciones educativas publicas
de Lima segun zona y sexo, dada la relevancia que tiene para el futuro

desempefio académico y, por qué no decirlo, social.
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1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢ Qué diferencias existen en la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5

afos de instituciones educativas publicas segun el tipo zona y sexo?

1.2.2 Problemas especificos

1. ¢ Qué diferencias existen en la dimension rima de la conciencia fonolégica
en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas segun el tipo

de zona?

2. ¢Qué diferencias existen en la dimensién contar palabras de la conciencia
fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas

segun el tipo de zona?

3. ¢ Qué diferencias existen en la dimensién contar silabas de la conciencia
fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas

segun el tipo de zona?

4. ¢;Qué diferencias existen en la dimension aislar silabas y fonemas de la
conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas

publicas segun el tipo de zona?
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5. ¢Qué diferencias existen en la dimension omitir silabas y fonemas de la
conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas

publicas segun el tipo de zona?

6. ¢ Qué diferencias existen en la dimension rima de la conciencia fonoldgica
en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas segun el tipo

de sexo?

7. ¢ Qué diferencias existen en la dimension contar palabras de la conciencia
fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas

segun el tipo de sexo?

8. ¢ Qué diferencias existen en la dimensién contar silabas de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas

segun el tipo de sexo?

9. ¢ Qué diferencias existen en la dimension aislar silabas y fonemas de la
conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas

publicas segun el tipo de sexo?

10. ¢ Qué diferencias existen en la dimensién omitir silabas y fonemas de la
conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de sexo?
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1.3 Justificacion

El presente estudio se justifica por lo siguiente:

1.3.1 Justificacion teodrica

Brinda informacion sobre las dimensiones de la conciencia fonoldgica,
especificamente, en pre-escolares de cinco afos, de Instituciones Educativas
Publicas, segun el sexo y el tipo de zona tanto urbano como rural. El &rea de
conciencia fonoldgica ha sido ampliamente utilizada en investigaciones, pero
escasamente relacionada con la variable tipo de zona, constituyendo de esta
manera un aporte significativo para la comunidad cientifica otorgando datos a

ser utilizados para futuras investigaciones.

1.3.2 Justificacion préactica

De acuerdo a los resultados, se podran tomar las medidas necesarias para
disefiar estrategias para desarrollar la conciencia fonolégica y prevenir las
dificultades que se puedan presentar en la adquisicion de la lectura;
contribuird en elevar la eficiencia docente sobre los aspectos relevantes del
presente tema, promoviendo el analisis y reflexion sobre los planteamientos
expuestos en el Disefilo Curricular actual propuesto por el Ministerio de

Educacién.
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1.3.3 Justificacién metodoldgica

Se realiz6 la adaptacion de la Bateria de Inicio a la Lectura (BIL 3-6), disefiada
de acuerdo a las caracteristicas socioculturales de la poblacion, por lo que fue
necesario el cambio de vocablos y gréaficos de acuerdo a la edad y al contexto
sociocultural de la muestra, lo que constituye un aporte significativo, que va a

suplir la ausencia de instrumentos psicométricos para nuestra realidad.

1.4 Limitaciones
El muestreo fue no probabilistico, por lo tanto, el estudio no presenta validez
externa; es decir, los resultados obtenidos no se podran generalizar a otras

poblaciones.

El acceso al campo de accién fue complicado, ya que algunas Instituciones
Educativas Pdublicas tanto rurales como urbanas tienen diferente

calendarizacion de actividades escolares y comunales.

El tiempo que se estim6 para la validacién general del instrumento adaptado,
por parte de los jueces expertos, se extendio, lo que dilaté la aplicacién de la

prueba piloto.
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Il.- Marco teérico

2.1 . Antecedentes
Respecto a la variable de estudio existen muchas investigaciones a nivel
nacional como internacional, a continuaciéon, mencionaremos algunos de

ellos:

2.1.1 A nivel nacional

Delgado y Traverso (2002) realizaron un estudio referido a la relacién entre
la conciencia fonoldgica y la lectura inicial en alumnos de primer grado de
educacién primaria de las Instituciones Educativas Publicas de La Molina. El
tipo de investigacién fue descriptiva y tomé una muestra de 70 nifios y nifias
del primer grado de educacion primaria. Utilizaron el test de habilidades
metalinglisticas y la prueba de evaluacion de la lectura. Los resultados
arrojaron que la relacion entre el nivel de conciencia fonologica y el nivel de
lectura inicial en los alumnos de primer grado de educacion primaria de los
centros educativos Héroes del Cenepa y Vifia Alta de La Molina-Lima, es

altamente significativa.
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Dioses y otros (2004) desarrollaron un estudio sobre el Analisis
Psicolinguistico del Desarrollo Fonético Fonologico en alumnos preescolares
de Lima Metropolitana. El estudio fue descriptivo con un disefio transversal—
comparativo. La muestra estuvo conformada por 601 estudiantes del nivel
inicial jardin, pertenecientes a instituciones educativas publicas y privadas de
Lima Metropolitana de diferente estrato socioeconémico (A, B, C, D y E),
cuyas edades fluctuaron entre los 3 y 5 afios. EI muestreo fue aleatorio
estratificado. Se utilizo el Test de Desarrollo Fonético-Fonoldgico (TDFF). Los
resultados de la investigacion determinaron que la conciencia fonologica de
rima y aliteracion se incrementd ligeramente, pero sostenida vy
progresivamente, conforme fue mayor la edad y el nivel socioeconémico.
Asimismo, el rendimiento en conciencia fonolégica de rimay aliteracion de los

varones fue significativamente mejor que el de las mujeres.

Panca (2004) realizé una investigacion referida a la relacion entre habilidades
metalingulisticas y el rendimiento lector en un grupo de alumnos de condicion
socioeconémica baja que cursaban el primer grado de educacion primaria. El
tipo de investigacion fue descriptivo: transversal correlacional. La muestra
consistié en 111 sujetos. Se uso el test de habilidades metalingtisticas y el
registro de lectura para primer grado del Test de Analisis de Lectura y Escritura
(T.A.L.E). Los resultados arrojaron que el entrenamiento favorece en el nifio

el entendimiento del codigo alfabético de nuestra lenguacastellana
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es una forma de representacion de su lenguaje, comprendiendo ademas las

reglas de correspondencia entre las letras y sus sonidos.

Balarezo (2007), efectu6 un estudio sobre Nivel de Conciencia Fonoldgica en
los nifios y niflas de primer grado de Instituciones Educativas Publicas y
Privadas del distrito de Pueblo Libre. El tipo de investigacion fue descriptiva
con una muestra conformada por 1189 nifios de primer grado de primaria.
Utiliz6 el Test de Habilidades metalinglisticas (THM). Los resultados
mostraron que los nifios y las nifias de instituciones educativas privadas se
ubican en un nivel sobresaliente en la habilidad de conciencia fonoldgica.
Asimismo, encontré que el desarrollo de conciencia fonologica se ve

estimulado por la intervencion de los padres y de los profesores en la escuela.

Velarde (2008) realiz6 un estudio experimental con un disefio muestral
denominado muestreo aleatorio por conglomerado. Cont6 con una muestra de
493 nifos (as) de 8 a 10 afos de tercer y cuarto grado de primaria. Fueron
evaluados mediante las pruebas psicométricas: Conciencia Fonémica
Exploratoria de Dislexia Especifica y Complejidad Linguistica. Los resultados
arrojaron que la conciencia fonoldgica es una habilidad entrenable y que

puede mejorar gracias al entrenamiento programado y sistematico.

Gonzales, Lopez, Vilar y Rodriguez (2011) realizaron un estudio de tipo

correlacional causal referido a la Conciencia Fonolégica como predictor de la
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lectura al inicio de la escolaridad en contextos de pobreza. La muestra fue de
100 nifios de primer grado de primaria de centros educativos estatales de
zonas empobrecidas de Lima Metropolitana. Utilizo la prueba de Conciencia
fonologica y rendimiento lector. Los resultados sefialaron que la segmentacion
silabica, identificacion de rimas y el reconocimiento del primer fonema de las
palabras predicen significativamente el rendimiento de la lectura al finalizar el

primer grado de primaria.

Canales, Velarde y Meléndez (2014) realizaron un estudio de tipo causal
comparativo, sobre marginalidad y bilingtiismo en el Perq, referido al Lenguaje
oral y habilidades pre lectoras en nifios de 4 a 6 afios. La poblacién estuvo
constituida por nifios de 4 a 6 aflos de diversas zonas Yy niveles
socioeconémicos. Asi, se conformaron los siguientes grupos: nivel 1: Lima-
Cercado, 21 nifios de la Institucion Educativa “Ricardo Bentin”; nivel 2: urbano-
marginal: 30 nifios de I. E. 207 (Vitarte- Huaycan); nivel 3: rural- marginal: 31
nifios de |I.E. 230 (Huancavelica- Huayobamba); y nivel 4: rural y bilingle: 18
nifios (. E. Huancavelica- Quintaojos). Total: 100 nifios. Los resultados
demostraron que hay diferencias significativas en el conjunto de las
puntuaciones en los nifios de la muestra diferenciados por niveles de
marginalidad, en desarrollo del lenguaje oral y en habilidades prelectoras:
conocimiento alfabético, reconocimiento de palabras, conteo de palabras,

aislar silabas y fonemas, conteo de silabas, omision de silabas. En dicha
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evaluacion los nifios de marginalidad de nivel 4, zona rural y bilingle,

aparecian consistentemente con los menores puntajes.

Es Céspedes, A. (2010). sobre Comparacion de la conciencia fonologica en
nifios y nifas de 5 afos de la |.E. 84 del Callao. Utilizé el enfoque cuantitativo
y con una poblacion muestra de 46 estudiantes del nivel inicial derivo a: Es
decir, la totalidad de la muestra son capaces de segmentar palabras en
silabas. Lo cual nos demuestra que esta es una de las habilidades de mas
facil reconocimiento para nifios; y que puede presentarse incluso antes de la
ensefianza formal de la lectura. Las habilidades de supresién silabica no se
discriminan en funcion al género de nifios y nifias de 5 afios de una institucion
educativa del distrito Callao. Las habilidades de realizacién de rimas no se
discriminan en funcién al género de nifios y nifias de 5 afios de una institucion
educativa del distrito Callao. Las habilidades de la adicion sildbica no se
discriminan en funcién al género de nifios y nifias de 5 afios de una institucion
educativa del distrito Callao. Las habilidades de aislar fonemas no se
discriminan en funcién al género de nifios y nifias de 5 afios de una institucion
educativa del distrito Callao. Las habilidades de unir fonemas no se
discriminan en funcién al género de nifios y nifias de 5 afios de una institucion
educativa del distrito Callao. Las habilidades de contar fonemas no se
discriminan en funcion al género de nifios y nifias de 5 afios de una institucion

educativa del distrito Callao.
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2.1. 2. A nivel internacional

Jiménez y Ortiz (2001) ejecutaron una investigacion longitudinal sobre la
Conciencia Fonoldgica y el aprendizaje en la lectura. Se seleccioné una
muestra de 290 nifios pre- lectores que se encontraban en el comienzo del
segundo periodo de Educacion infantil. La mayoria de los nifios procedia de
zona rural, colegios publicos y de un nivel socioeconémico medio- bajo,
provenientes de Espafia. Los nifios tenian una edad promedio de 5 afios y 8
meses al inicio del estudio. Fueron evaluados mediante la Prueba de
Segmentacion Linguistica (PSL). Los resultados obtenidos demostraron que
la segmentacion silabica resulta mas facil de resolver que la segmentacion de
fonemas. Puesto que las silabas son unidades de lenguaje que demandan
menor esfuerzo analitico, aunque ello depende de como han de ser

manipuladas esas unidades.

Osa (2003), realizaron una investigacién correlacional simple referida a la
Evaluacion de la Conciencia fonologica en el inicio lector. La muestra estuvo
conformada por 102 nifios y 112 nifias de educacién Infantil de 7 escuelas
localizadas en Granada Espafa. Fueron evaluados mediante el test de
Decodificacion Lectora de la Bateria de Evaluacion de Kaufman para nifios.
Los resultados mostraron la relacion entre la Conciencia Fonologica y la

adquisicion de la lectura al finalizar la etapa de educacion infantil.
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Coloma, Cobarrubias y Barbieri (2007), realizaron un estudio sobre la
Conciencia Fonoldgica en preescolares de 4 y 5 afios de edad. La muestra
consistié en un grupo de 120 nifios chilenos de nivel socioecondmico bajo. Se
aplic6 una prueba para evaluar habilidades metalinglisticas de tipo
fonologico. Los resultados mostraron que los preescolares de 5 afios
evidencian un rendimiento significativamente mayor que el grupo de nifios de
4 afios en tareas de conciencia fonoldgica. Lo anterior, permite concluir que
existe un incremento de las habilidades metalingulisticas relacionadas con la
silaba al comparar preescolares de 4 y 5 afios. Sin embargo, en los nifios de
5 afios no se advierte un conocimiento metafonoldgico de la silaba totalmente

establecido.

Sellés (2008) realizé en Espafia una investigacion referido a la Elaboracion de
una prueba de habilidades relacionadas al desarrollo inicial de la lectura-BIL
3-6". Tuvo como objetivo el disefio, baremacion y validacion de una prueba
para evaluar a los predictores de habilidades facilitadoras del éxito lector. El
estudio fue correlacional, en el que se incorporaron 120 nifios y nifias de
primero, segundo y tercero de educaciéon infantil, de varios colegios de
Valencia, atendiendo la dimensién rural y urbana. Fueron evaluados mediante
la aplicacién de la Bateria de Inicio a la Lectura (BIL 3-6), la cual se realizé de
forma individual. Los resultados de la aplicacion de la prueba (BIL) permitieron
extraer una serie de conclusiones evolutivas, sobre los principales
precursores de inicio a la lectura y aportar a la investigacion, sobre todo en
castellano, de los constructos psicolégicos relacionados con el inicio a la

lectura.
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Gonzales, Lépez, Cuetos, y Rodriguez (2009) ejecutaron una investigacion
sobre las diferencias en los predictores de la Lectura (Conciencia Fonolégica
y velocidad de denominacién) en alumnos espafioles de Educacion Infantil y
primero de primaria. Para ello, seleccionaron una muestra de 484 alumnos de
cinco colegios de Galicia. Utilizaron la Prueba de Conocimiento Fonolégico
PECO (Ramos y Cuadrado, 2006) y una serie de pruebas basadas en la
técnica de Denckla y Rudel (1976), para evaluar la velocidad denominacion
“‘Rapid Automatized Naming” (RAN). Los resultados mostraron que cuanto
mas alto es su nivel educativo, los nifios son mas rapidos y mas exactos en
tareas de velocidad de denominacion y en identificacion de silabas y fonemas.
No se encontraron diferencias significativas en tareas de velocidad y exactitud
de denominacion de colores, dibujos y letras, ni en identificacién de silabas y

fonemas entre los nifios de tercero de educacion infantil y primero de primaria.

2.2. Bases teoéricas

2.2.1. Definicién de Conciencia Fonolégica
En diversas investigaciones se ha demostrado la estrecha relacion que existe
entre la Conciencia Fonoldgica y el aprendizaje inicial de la lectura, vale decir,

gue la Conciencia Fonoldgica aumenta la capacidad del nifio paradecodificar
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palabras, lo que, a su vez, aumenta la habilidad para reconocerlas. En este
sentido, al demostrar mejor habilidad para manipular silabas y fonemas

aprendera a leer mas rapidamente.

Al respecto, Tunmer y Herriman (1984) definen la conciencia fonolégica como
la capacidad del nifio para reflexionar, deslindar, manipular deliberadamente
y obrar sobre los segmentos del lenguaje oral. Esto implica una reflexion sobre

segmentos como sonidos (fonemas), silabas, palabras o rimas.

En cuanto a los fonemas, estas son las unidades sonoras de las palabras en
el habla; y los grafemas, las representaciones graficas de los fonemas
(mediante las letras o unidades graficas de las palabras escritas). En el
alfabeto espafiol, existen 27 letras distintas, 29 grafemas y 25 fonemas. La
correspondencia no es biunivoca, pues a algunos fonemas les corresponde

dos o mas grafemas.

Asimismo, Rueda (1995) refiere que la conciencia fonolégica es la capacidad
gue tiene una persona para operar con los segmentos que forman las palabras
de su lengua (Citado en selles, 2008. p. 25). Asi la capacidad fonoldgica

permite la comprension de las palabras utilizadas en el lenguaje.

Bravo (2004) la sefiala como ‘1a toma de conciencia de los componentes

fonéticos del lenguaje oral y el dominio de diversos procesos que los nifios
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pueden efectuar conscientemente sobre el lenguaje oral” (p. 53). En la

conciencia fonoldgica se esclarece la realidad por medio del lenguaje.

De la misma manera, Selles (2008) manifiesta que la conciencia fonologica es
una habilidad metalingtistica, que le permite al nifio analizar la estructura de

sonido del lenguaje. Villalon (2008) indica también que:

La conciencia fonolégica es una capacidad metalinglistica o de reflexiéon sobre
el lenguaje que se desarrolla progresivamente durante los primeros afios de vida,
desde la toma de conciencia de las unidades mas grandes y concretas del habla,
las palabras y silabas, hasta las mas pequefias y abstractas, que corresponden

a los fonemas (p.88).

Igualmente, Defior (1996) considera a la conciencia fonoldgica como la
habilidad para identificar, segmentar o combinar, de forma intencional las
unidades subléxicas de las palabras, es decir las silabas, las unidades
intrasilbicas y los fonemas. De esta manera, la adquisicion del lenguaje oral
se hace de forma natural y automatica al disponer el ser humano de una
estructura neurofisiolégica que facilita este aprendizaje sin necesitar un
conocimiento del sistema. Pero el lenguaje oral para el nifio, segun Gimeno,
Clemente y Pérez (1984) es un torrente sonoro que percibe como un todo
continuo. La segmentacion fonolégica se convierte asi en un objetivo central
del proceso de aprendizaje de la lectura. Por ello, el aprendizaje de la lectura
no cambia bruscamente cuando pasa del nivel inicial al primer grado de

primaria, son procesos que, a partir del lenguaje oral, van diferenciandose y
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configurando otros mas complejos, que al cabo de algunos afios se

manifiestan en una adecuada comprension lectora.

Por lo expuesto en los parrafos anteriores, se concluye que la conciencia
fonologica es la habilidad que tiene una persona para manipular los sonidos
del lenguaje oral; es decir, la conciencia |éxica, silabica, fonémica y la
conciencia intrasilabica. Por ende, esta habilidad es fundamental para que los
estudiantes prescolares adquieran con éxito el aprendizaje de la

lectoescritura.

2.2.2. Desarrollo de Conciencia Fonoldgica

El desarrollo de la conciencia fonol6gica ha sido desarrollado por diferentes
expertos estos consideran diferentes dimensiones de complejidad linguistica,
en otros casos niveles o modelos jerarquicos. A continuacién, se detallan

algunos de estos:

Jiménez y Ortiz (2001) refieren que los nifios pequefios tienen una conciencia
escasa de los sonidos del lenguaje. Oyen, perciben una secuencia continua
de sonidos, pero no son conscientes de que estos se pueden dividir en
palabras, (conciencia Iéxica), estas en silabas (conciencia silabica), y que
estas Ultimas pueden estar formadas por uno o varios sonidos (conciencia
fonémica). Por conciencia fonolégica entendemos tanto la toma de

conocimiento de los componentes silabicos y fonémicos del lenguaje oral
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(silaba / fonema inicial, final, medios), como la adquisicion de diversos
procesos que pueden efectuarse sobre el lenguaje oral, como: reconocer
semejanzas y diferencias fonoldgicas, segmentar las palabras, pronunciarlas
omitiendo silabas o fonemas o agregandoles otros, articularlas a partir de
secuencias fonémicas, efectuar inversion de secuencias silabicas - fonémicas,
manipular deliberadamente estos componentes sonoros para formar nuevas

palabras, etc.

Para Villalon (2008) la conciencia fonolégica se manifiesta en niveles de
complejidad creciente a través de la edad, en relacion a dos dimensiones: la
complejidad linglistica y las operaciones cognitivas. En términos de la
complejidad linguistica, el desarrollo implica una toma de conciencia de
unidades de sonido inicialmente mas grandes y concretas hasta unidades
cada vez mas pequefias y abstractas. En relacion a las operaciones
cognitivas, el desarrollo se caracteriza por un avance desde operaciones
simples, como distinguir sonidos diferentes hasta omitir o agregar unidades
fonoldgicas y en grado creciente de complejidad. Por lo tanto, segun el autor,
la conciencia fonolégica se adquiere paulatinamente, primero aparece la
capacidad para manipular las palabras, luego las silabas y por ultimo, los

fonemas.

Del mismo modo, segun Clemente y Dominguez (1999), quienes coinciden

con la propuesta anterior, la silaba es la unidad que puede ser percibida
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directamente y producida en forma aislada, lo cual favorece que el nifio se dé
cuenta de su existencia mas facilmente. En cambio, las caracteristicas
acusticas propias de cada fonema, especialmente los consonanticos, se
alteran obstaculizando la percepcion aislada de ellos, lo que dificulta que los
nifios tomen conciencia de su existencia. Es a causa de estas caracteristicas
que el nifio desarrolla primero la conciencia silabica, habilidad que
posteriormente le permite tomar conciencia de que existen los fonemas, hecho
fundamental para la adquisicion de la lectoescritura. Los conocimientos de la
rimay la silaba tienen un desarrollo anterior al de los fonemas, y se adquieren
antes del aprendizaje de la lectura. Por lo tanto, segun los autores, los nifios
desarrollan la conciencia fonolégica inicialmente cuando se dan cuenta de los
sonidos del lenguaje, descubriendo que algunas palabras suenan de manera
similar, es decir, riman. Lo que desencadena una reflexion espontanea y
deliberada sobre los sonidos de las palabras, hasta que son capaces de llevar

a cabo una segmentacion sildbica y posteriormente fonémica.

Es por ello que se puede considerar diferentes niveles de conocimiento
fonoldgico, pues “hay que considerar que podemos diferenciar en el lenguaje
unidades sonoras de diferentes tamafios y grados de abstraccién” (Maan,
1989; Morais et al.1987; Treiman, 1991. Citado por Sellés, 2008, p. 65). Asi,
Adams (1990) sefiala cinco niveles, de menor a mayor grado de dificultad, en

las tareas que miden conciencia fonoldgica:
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1. Recordar rimas familiares.
2. Reconocer y clasificar patrones de rima y alteracion de palabras.
3. Tarea de recomposicion de silabas en palabras, o de separacion de
algun componente de la silaba.
4. Segmentacion de las palabras de fonemas.
5. Anfadir, omitir o invertir fonemas y producir la palabra o pseudopalabra
resultante.
En general, los estudios han demostrado que no se accede a estos
componentes o unidades linglisticas con la misma dificultad (Treiman y
Zuhowsky, 1991, citado en Sellés, 2008). En esta misma linea teorica,
Treiman (1991) propone un modelo Jerarquico: conciencia silabica, conciencia

intrasilabica y conciencia fonémica.

La comprension de hechos o el lenguaje natural esta relacionado a la
conciencia fonoldgica desarrollado por los nifios a través de los afios. De esta
manera los nifios cada vez progresan en la comprensién consciente de las
palabras y sus silabas como fonemas. Al respecto, Anthony y Francis (2005)
indican:
Estas diferencias en la identificacion de los diferentes segmentos del
habla vienen determinadas por el desarrollo cognitivo del nifio, pero
también por el acceso del nifio a la lectura. Hay unas unidades que se
desarrollan precozmente (son mas faciles identificar), considerandose

precursores de la lectura y otras que van apareciendo a la vez de la
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lectura (son mas dificiles de identificar sin un entrenamiento especifico)
(citado en Sellés, 2008, p. 66).

El desarrollo de la conciencia fonoldgica se da de manera progresiva

dependiendo también de factores individuales personales.

2.2.3 Importancia de la Conciencia Fonoldgica

Es importante desarrollar la conciencia fonoldgica, ya que se ha demostrado
en las investigaciones de Delgado y Traverso (2002), Gonzales, Lopez, Vilar
y Rodriguez (2011), Osa (2003), entre otros, que tiene efectos positivos en el
aprendizaje de la lectura inicial. Al respecto, Sellés (2008) manifiesta:

La influencia del conocimiento fonologico en la lectura se ha demostrado
tanto con estudios correlacionales y en estudios longitudinales o
experimentales y en la mayor parte de estas investigaciones se ha
encontrado una fuerte relacion entre la adquisicion de las habilidades
fonoldgicas y el aprendizaje de la lectura alfabética. Asi en los disefios
longitudinales se demuestra que el nivel de conocimiento fonoldgico que
tienen los nifios antes de empezar a leer puede predecir la rapidez y el nivel

de progreso en la lectura (2008, pag. 64).

Un paso esencial previo al acercamiento a los textos escritos es la
comprension de las reglas implicitas que se siguen al ordenar o combinar las
palabras; del mismo modo con los sonidos o fonemas y, por supuesto, las
representaciones mentales de las palabras escritas. Al respecto, Vargas y

Villamil (2007) sefialan que todos estos componentes ayudan a los nifios a
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reconocer en los textos escritos, una determinada forma y estructura, es decir,
gue no se escribe en forma desordenada, sino que cada palabra tiene una
secuencia légica de letras y una oracion se constituye de palabras igualmente

ordenadas de manera logica.

Alegria, Carrillo y Sanchez (2005) refieren que existen estudios longitudinales
sobre distintas lenguas alfabéticas, incluido el espafiol, que han permitido
demostrar que la relacion entre la conciencia fonolégica y el aprendizaje de la
lectura es de tipo causal, vale decir que el entrenamiento de preescolares en
tareas que desarrollan la conciencia fonoldgica favorece la adquisicién de la
lectura y la escritura (causa — efecto). He alli su importancia y el motivo por el

cual constituye el eje de esta investigacion.

2.2.4. Evaluacién de la Conciencia Fonoldgica
Para Osa (2003), al evaluar la conciencia fonoldgica se deben tomar en cuenta
aspectos como:
- El nivel fonologico de la palabra (fonema y/o silaba), depende de la
unidad que se quiere evaluar, silaba y/o fonema de la palabra.
- Las operaciones cognitivas implicadas, principalmente, las de andlisis
y sintesis. El analisis corresponde a la segmentacion de las palabras
en las distintas unidades fonoldgicas (fonemas y/o silabas). La sintesis
requiere la produccion oral de una silaba o palabra uniendo sus

componentes que han sido escuchados en forma separada.
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- La complejidad del procesamiento requerido por la tarea se relaciona
con la diversidad de actividades y su grado de dificultad. Por ejempilo:
reconocer palabras que riman; aislar sonido inicial, medial o final de
una palabra; contar las silabas o fonemas que componen la palabra;
suprimir silabas o fonemas; trasladar silabas o fonemas al interior de
una palabra; invertir el orden de fonemas al interior de una silaba o de
una palabra, invertir el orden de las silabas al interior de una palabra,

etc.

Evaluar esta habilidad significa obtener informacién acerca de la capacidad
del nifio para darse cuenta de que las palabras estan formadas por unidades
fonoldgicas menores y que puede intervenir sobre ellas. Muchas de las tareas
utilizadas para evaluar la conciencia fonoldgica han consistido en deteccion
de rimas; aislar fonemas en posicion inicial, medial o final; segmentar las
palabras en silabas o en fonemas; omitir silabas o fonemas en palabras;
invertir los fonemas que contiene una palabra; recomponer palabras a partir
de fonemas o silabas, etc., Esto se puede observar en los multiples

instrumentos de evaluacion que existen referidos a la conciencia fonolégica.

Existen otros repertorios de tareas para evaluar la conciencia fonolégica, por
ejemplo, Lewkowicks (1980, mencionado por Osa, 2003) identifico diez tareas:

- emparejar sonidos-palabras (ej. ¢ Comienza sol con /s/?)
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- emparejamiento de palabras (ej. ¢, Comienza sol con el mismo sonido
que sal?)

- reconocimiento y produccion de rimas (ej. ¢ Rima mar con par?)

- pronunciacion de un sonido aislado de la palabra (ej. ¢ Cual es el
primer sonido de sol?)

- produccién en orden de los sonidos correspondientes a los fonemas de
la palabra (ej. ¢ cudles son los sonidos de la palabra sol?)

- contar fonemas (ej. Golpetea una vez por cada sonido que escuches
en la palabra sol)

- combinacion (ej. ¢ Qué palabra forman los sonidos /s/ /o/ /1/?)

- supresiéon de fonemas en la palabra (ej. Di flor, ahora inténtalo decir
sin el sonido /I/)

- especificar que fonema ha sido suprimido (ej. Di casa, ahora di asa.
¢, Qué sonido se ha quitado en la segunda palabra?)

- sustitucion de fonemas (ej. Di sol, ahora cambia el sonido /s/ por el

sonido /b/ y di la palabra resultante)

Bradley y Bryant (1985, mencionado por Osa, 2003) afiade otras tareas:
- juicios de similitud (¢, Qué palabra no tiene el mismo sonido inicial que
las otras: mal, mas, mi, son?)
- lainversién de sonidos, en la que se requiere pronunciar una palabra

segun el orden inverso de la secuencia de sonidos que laforman
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- la escritura inventada, en la que el sujeto inventa la escritura de la

palabra.

Las tareas utilizadas en la evaluacion de la conciencia fonoldgica difieren entre
si en dos puntos: los procesos cognitivos que el sujeto tiene que activar para
conseguir alcanzar los objetivos propuestos y el nivel de unidad linglistica
utilizada en la tarea. Estas cuestiones determinan la dificultad de las tareas
que miden conciencia fonolégica (Defior, 1996, citado por Osa, 2003). En
cuanto a los procesos cognitivos implicados, existen grandes diferencias en
las demandas cognitivas planteadas por las diversas tareas fonologicas y
también en la dificultad que conllevan para su realizacion. En cuanto al nivel
de unidad linguistica, los nifios que no saben leer muestran grandes
dificultades para tomar conciencia de los fonemas, siendo la silaba o la rima,
los que podrian manipular inicialmente antes de acceder a la unidad
fonolégica de mayor abstraccion. La silaba como unidad basica de articulacion
es menos abstracta que los fonemas, lo que facilita la toma de conciencia de

su existencia en el lenguaje oral (Jiménez y Ortiz, 1995).

2.2.5. Variables que diferencian el nivel de aprendizaje

La Agencia Ejecutiva en el Ambito Educativo, Audiovisual y Cultural (2009) de
la Unién Europea (UE), emitid el informe “Diferencias de género en los
resultados educativos: medidas adoptadas y situacion actual de Europa”. En

él se analizé los resultados académicos de la educacion basica de cada pais
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integrante de la UE tomando como eje de analisis el género, a fin de
determinar si existen realmente diferencias en el rendimiento de varones y
mujeres. Aunque las diferencias varian de pais a pais, en el informe se explica
que las nifias tienen en el area linglistica mejor rendimiento que los nifos,
mientras que estos obtienen mejores resultados en el area de razonamiento
l6gico — matematico. Cabe mencionar que uno de los compromisos adquiridos
a partir de este informe es lograr que no haya diferencias en la edad de inicio
de la escolaridad, asi como generar medidas para prevenir la desercion
escolar, pues es en estos dos factores que las nifias y las adolescentes se
encuentran aun en desventaja. Por ello, se considera relevante realizar el
andlisis de los resultados obtenidos en el presente estudio segun la variable

del género.

Respecto a la relacion entre el tipo de zona y el nivel de aprendizaje. Segun
Cueto (2013) en un articulo emitido por la Defensoria del Pueblo, “los
estudiantes en zonas rurales alcanzan aprendizajes considerablemente
menores que sus pares en zonas urbanas”. Es decir, en nuestro pais la zona
donde los estudiantes reciben la educacion basica si produce una influencia
significativa en el nivel de aprendizajes. Indica este autor que los motivos
estarian en una combinacion de factores socioeconémicos tanto de los
estudiantes y sus familias como de su propio entorno social, ademas de otros

vinculados al propio sistema educativo.
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Por ello, se considera relevante para el presente estudio, considerar la zona
donde los estudiantes reciben la escolaridad como un factor que podria

influenciar en el aprendizaje de la conciencia fonolégica.

2.2.6. Educacion pre escolar

La Educacion pre- escolar esta orientado a la atencion integral de los nifios en
general durante sus cinco primeros afios de vida, asi mismo incluye
orientacién y trabajo conjunto con las familias para que brinden a sus hijos las
condiciones de vida adecuada para su buen desarrollo integral, logrando asi

el desarrollo de sus potencialidades.

Segun la Ley General de Educacion (2003) contemplada en el MINEDU, la
Educacién Inicial constituye el primer nivel de la Educacion Basica Regular,
atiende a niflos de 0 a 2 afios en forma no escolarizada y de 3 a 5 afos en
forma escolarizada. El Estado asume, cuando lo requieran, también sus
necesidades de salud y nutricion a través de una accion intersectorial. Se
articula con el nivel de Educacion Primaria asegurando coherencia
pedagdgica y curricular, pero conserva su especificidad y autonomia
administrativa y de gestién. Con participacién de la familia y de la comunidad,
la Educacion Inicial cumple la finalidad de promover practicas de crianza que
contribuyan al desarrollo integral de los niflos, tomando en cuenta su
crecimiento socio-afectivo y cognitivo, la expresion oral y artistica y la

sicomotricidad y el respeto de sus derechos.
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2.2.7. Rutas de aprendizaje 2015 — Area comunicacion en inicial

A continuacion, se detallan las rutas de aprendizaje del Ministerio de
Educacién (2015) con respecto a la comunicacion oral en esta etapa, es
necesario desarrollar en los nifios la comprension y expresion oral. De esta
manera, iran aprendiendo a adecuar su lenguaje a los diferentes contextos
sociales donde tengan que hablar. Por ello, la escuela debe ofrecer variadas
y continuas oportunidades para dialogar, escuchar a pares o adultos,
comentar e intercambiar ideas sobre lo que escuchan, lo que sienten y lo que

quieren.

El sistema educativo peruano propone, desde hace muchos afios, un enfoque
comunicativo que los docentes del area curricular vienen asumiendo en la
medida de las posibilidades, experiencias y saberes. Este enfoque encuentra
su fundamento en los aportes tedricos y las aplicaciones didacticas de
distintas disciplinas relacionadas con el lenguaje. Los estudiantes emplean su
lengua cada dia en mdltiples situaciones, en diversos actos comunicativos en
contextos especificos. En una comunicacion real, en sus distintas variedades
dialectales y en diferentes registros linglisticos, los estudiantes emiten y

reciben textos completos que responden a sus necesidades e intereses.

Segun el Ministerio de Educacién (2015) del Area Curricular — Comunicacion
en educacion inicial, especificamente en nifios de 3, 4 y 5 afios, se presentan

cinco competencias comunicativas con sus respectivas capacidades que se
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deben desarrollar en el area curricular de Comunicacion. En el nivel inicial, se

aplican cuatro de estas cinco competencias. A continuacion, las presentamos:

Aprendizajes que se espera lograr:

1.- Competencia: Comprender textos orales
Capacidades:
*Escucha activamente diversos textos orales.
*Recupera y organiza informacién de diversos textos orales.
*Infiere el significado de los textos orales.

*Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos orales.

2.- Competencia: Se expresa oralmente
Capacidades:
*Adecua sus textos orales a la situacion comunicativa.
*Expresa con claridad sus ideas.
*Utiliza estratégicamente variados recursos expresivos.
*Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos orales.

* Interactla colaborativamente manteniendo el hilo tematico.

3.- Competencia: Comprende textos escritos
Capacidades:

*Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos Il y 11I).
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*Recupera informacion de diversos textos escritos.
*Reorganiza informacién de diversos textos escritos.
*Infiere el significado de los textos escritos.

*Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos.

4.- Competencia: Produce textos escritos
Capacidades:
*Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos Il y 1lI).
*Planifica la produccion de diversos textos escritos.
*Textualiza sus ideas segun las convenciones de la escritura.

*Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos escritos.

2.2.8. Dimensiones de la conciencia fonolégica

Las destrezas metalinguisticas (Pinzas, 2017), es decir habilidades vinculadas
a pensar sobre el propio lenguaje y operar con este a través de éste, el nifio
usa el lenguaje nativo como objeto de andlisis, aprendizaje y saber. La
conciencia fonolédgica aparece entre los tres a cinco afios presentandose de
manera rudimentaria, como el mejor predictor de la habilidad lectora de éxito

o fracaso.

La conciencia fonolégica se trata de la conciencia fonémica del lenguaje oral
y de los procesos fonémicos, asi segmentar palabras, pronunciar omitiendo

fonemas o agregandolas otras, articular a partir de secuencias fonémicas
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(Rodriguez & Pedro-Pablo, 2011). La conciencia fonologica surge de la
sensibilidad por reconocer sonidos y otros mas complejos como segmentar o

pronunciar palabras se para omitir o afiadir fonemas (Lonigan et al., 2009).

2.2.8.1. Dimension rima de la conciencia fonolégica.

Cuando los nifios tienen la habilidad de reconocer fonemas diferentes o
similes al ultimo de las palabras, las cuales son préximas al lenguaje escrito,
para reconocerlas es necesario tener agudeza perceptiva, fonolédgica y
desarrollo del lenguaje (Guarnero, & Vega, 2014). El desarrollo de la
conciencia fonoldgica se inicia con la sensibilidad para reconocer sonidos
diferentes como las rimas, se desarrollan previamente a la escritura

(Guarnero, & Vega, 2014).

Segun Souriau (2010) sostiene “La rima es un principio estético que define
una determinada clase de poesia en la cual forma una armonia propia por un
juego de llamadas y de respuestas sonoras que se puede apreciar al tiempo
que se releen los versos” (p. 953). A través de la rima se busca la armonia de

los versos.

De acuerdo con Martinez (1976)
Se ha definido la rima a partir y, a la vez, el Verso a partir de la rima: la
definicion, aparte de circular, no abarca los llamados versos; la nocion de

Rima implica (parece) la de Verso, pero no viceversa. Se ha querido
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identificar verso y metro, pero conocida es la existencia de versos
ameétricos. El Ritmo acentual o bien es independiente del Verso, o bien
tiene una distribucion independiente de él, en cuyo caso ni el ritmo define
al verso, ni el verso al ritmo; cuando como es habitual se considera el ritmo
en el marco del verso, la definicion del primero supone la del segundo; en
todo caso, conocida es la existencia de versos arritmicos o polirritmicos (p.

90).

La rima esta relacionada al verso sea métrico o no, de manera que la rima
tiene sonidos equivalentes entre distintas palabras. Por ello, la rima es un
conjunto de signos cuya relacién se basa en los sonidos de la silaba, escrita

mediante palabras.

2.2.8.2. Dimension contar palabras de la conciencia fonoldgica

Las palabras (Owens, 2008) se desarrollan a los dos afios, mientras a los tres
afios conjuga dos a tres palabras y tienen dominio de ciento cincuenta a
trescientos palabras, mientras las jergas y el balbuceo disminuye. A los tres
afios dominan mil palabras y utilizan doce mil a dia, suelen dominar los
sonidos vocales y consonanticos, el lenguaje consisten en palabras simples y
omiten preposiciones o las conjunciones. a los cuatro afos tienen dominio de
mil seiscientos palabras y construyen oraciones complejas. A los cinco afios
domina dos mil doscientas palabras, conversa con mucha facilidad y se

expresa bien. Asi la estructura fonologica de las palabras ayuda a los nifiosa
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comprender a leer las palabras (Pinza, 2017), de este modo los nifios
relacionan los fonemas con las letras, presentandose la sensibilidad

fonologica.

De acuerdo con Montafiés (2003) contar palabras se trata “Contar es
establecer una correspondencia “uno a uno” entre los objetos de una coleccion
y la lista de las palabras-numero, respetando el orden convencional’ (p. 59).

Cuando se cuenta palabras esta implicito que se sabe los nimeros y sumar.

Montafiés (2003) define contar palabras:
Esta definicion es insuficiente, ya que solo se refiere a los objetos de una
coleccién como entidades que se pueden contar. Pero también se pueden
contar grupos de objetos (3 pares de zapatos), acontecimientos sucesivos
(5 campanadas de reloj), conceptos (los 7 pecados capitales) ... De modo
mas general, para contar es necesario que la primera entidad contada, asi
como las siguientes, pueda emparejarse con la palabra-nimero (uno); de
este modo se puede contar todo lo que los sentidos y la razén nos permiten
considerar de manera unificada, es decir, que sea uno. (p. 59)

Del texto anterior se deriva que contar palabras es saber numerar las

palabras, conjuntos y conceptos, es decir se puede contar todo aquellos que

es individual como grupal.
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Para Skemp (1999) contar palabras es:
Numerar y contar no son inseparables. Es posible tener una idea
rudimentaria de un nimero sin ser apto para contar; y Piaget ha mostrado
que los nifios pueden contar en un sentido restringido, sSin poseer
realmente el concepto de niumero. Pero si por contar queremos decir algo
como “hallar el numero de manzanas en una cesta”, entonces esta claro,
en su significado cotidiano, es un modo de encontrar una cierta propiedad
de un conjunto de objetos que denominamos su numero. (147).

Contar palabras es saber numerar las palabras, pero, no es necesario, ello

s6lo se utiliza en las cosas y no necesariamente en palabras.

Por ello, contar palabras esta referido a numerar sucesivamente los términos

con significado o sin significado, previamente elaborado.

2.2.8.3. Dimensién contar silabas de la conciencia fonoldgica

Los nifios los tres meses (Owen, 2008) desarrollan sonidos silabicos mayores
a silabas aisladas; a los cinco meses imitan sonidos de vocales y tonos,
balbuceando sonidos sildbicos de vocal consonante o viceversa; a los ocho
meses reproducen consonantes e imitan sonidos de su propio repertorio e
imitan silabas de las palabras, imitadas de los padres, antes de desarrollar las
palabras aparecen las jergas y sonidos ininteligibles; al afio aparecen las

palabras del contexto de juego, alimento o la familia.
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La conciencia silabica es un predictor de la lectura (Jimenez & Ortiz, 1997),
Esta habilidad suele manifestarse antes de la edad preescolar, estas no
requieren de decodificacion (Gomez-Betancur, 1987), para desarrollarse en la

habilidad relacionada a la silaba (Sales, et al., 2004).

Segun Ferrandiz (2014) define contar silabas “Se trata de una actividad de
reconocimiento de la palabra y sus componentes, las silabas y las letras, como
una serie temporal y espacial ordenada, con un significado concreto que
deben expresar previamente a través del dibujo...” (p. 758). Es un proceso

cognitivo de reconocer una serie de silabas, ordenarlos y numerarlos.

Para Agustin (1862) consiste en “... mi humilde concepto debe definirse la
silaba, diciendo ser letra o conjunto de letras que se pronuncian de una sola
vez, 0 por mejor decir, en una sola emision de voz.” (p. 390). La silaba son

letras agrupadas por un sonido o signos sintacticos.

Para Silva (2014) sostiene:
La segmentacidon de silabas es la habilidad para separar las silabas que
forman una palabra. Para ello hay que retener la palabra en la memoria
inmediata o de trabajo e ir aislando cada silaba para poder contarlas, si asi
lo requiere la actividad. (p. 36)

Para contabilizar las silabas es necesario dividirlos y luego contabilizarlos

numéricamente.
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En consecuencia, se deduce que contar silabas es la actividad cognitiva a
través del cual se reconocen una serie de silabas se por sintaxis o por los

fonemas de los signos, las cuales se ordenan por nimeros.

2.2.8.4. Dimension aislar silabas y fonemas de la conciencia fonolégica
La conciencia del fonema permite comprender los fonemas representadosen
grafemas, a través de palabras; estos permiten la decodificacién lectora,
probado es su relacion con la lectura, generalmente los nifios con problemas
en esta habilidad suelen tener dificultades lectoras (Jimenez & Ortiz, 1997).
Se trata de la habilidad por separar conscientemente los fonemas que
componen las palabras (Rodriguez & Pedro-Pablo, 2011). a través de esta
habilidad se identifica el primer fonema o la primera silaba de una palabra oral

(Arguelles, 2012)

En adelante se trata de conceptualizar aislar silabas y fonemas.

Para Martin, E. y Mauri (2011) aislar silabas y fonemas
Esta es una tarea cléasica para evaluar la conciencia fonoldgica, esto es, la
capacidad para aislar y manipular los segmentos sonoros del lenguaje oral.
Dichos segmentos pueden ser mas o menos amplios (silabas, rimas o
fonemas), pero el aprendizaje de la lectura en los sistemas de escritura
alfabéticos, como el nuestro, exige llegar al mayor grado de finura posible:

el fonema. (p. 55)
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Requieres separar y diferenciar los sonidos de una palabra en silabas,

tomando en cuenta los signos utilizados.

Jiménez, Rodriguez, Guzman y Garcia (2010) sostienen “En la subtarea de
aislar, el nifio escucha una palabra y debe seleccionar un dibujo de entre tres
que comienza por el mismo fonema que la palabra que escuchd” (p. 369).

Asilar significa separar los términos en partes denominadas silabas.

Por ello, aislar silabas y fonemas consisten en separar las silabas tomando
en cuenta el sonido de las palabras y sus respectivas silabas, para

reconocerlas.

2.2.8.5. Dimension omitir silabas y fonemas omitir silabas de la
conciencia fonolégica

Se trata de la habilidad mas avanzada que busca intervenir sobre la serie de
fonémica, para variar como repetir una palabra omitiendo un fonema inicial

(Guarnero, & Vega, 2014).

De acuerdo con Jiménez, Rodriguez, Guzman, y Garcia (2010) “La subtarea
de omitir consiste en escuchar una palabra emitida desde el ordenador y el
nifio debe responder diciendo como quedaria la palabra si eliminasemos el
fonema inicial” (p. 369). Es decir, omitir silabas y fonemas quitar algunas

silabas y se restringe el fonema.
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Para Silva (2014) sostiene “La omision es la habilidad para manipular los
segmentos silabicos de las palabras eliminando una determinada silaba. Para
ello hay que segmentar las silabas de las palabras, identificar la silaba a omitir
y realizar las sintesis de las silabas restantes” (p. 4). Eliminar silabas de un
término. Por ello, eliminar silabas y fonemas es dejar de lado alguna parte de

la palabra.

2.3. Definicién de términos béasicos
v' Conciencia fonolégica
Es la habilidad que tiene una persona para manipular los sonidos del
lenguaje oral; es decir, la conciencia Iéxica, sildbica, fonémica y la
conciencia intrasilabica. Por ende, esta habilidad es fundamental para
gue los estudiantes prescolares adquieran con éxito el aprendizaje de

la lectoescritura.

v Estudiantes
La palabra estudiante es el término que permite denominar al individuo
gue se encuentra realizando estudios de nivel medio o superior en una
institucion académica, aunque claro, cabe destacarse que también la
palabra la usamos con suma recurrencia como sinénimo de alumno.

v’ Sexo
En materia de biologia, el sexo refiere a aquella condicion de tipo

organica que diferencia al macho de la hembra, al hombre de la muijer,
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ya sea en seres humanos, plantas y animales. Cabe destacarse que el
sexo de un organismo estara definido por los gametos que produce, el
sexo masculino produce gametos masculinos conocidos como
espermatozoides, mientras que el sexo femenino produce gametos
femeninos que se llaman 6vulos. Los gametos son las células sexuales

que permitirdn la reproduccion sexual de los seres vivos.

v" Preescolares
Niflos matriculados en las aulas de 3, 4 y 5 afios de edad, que

comprenden el |l ciclo del Nivel Inicial de Educacion Basica Regular.

v Institucién Educativa Publica
Organismo dirigido y administrado por el Estado a través de sus
funcionarios, que tiene como finalidad brindar un servicio educativo

gratuito a todas las personas, sin distincién de edad, credo u raza.

v' Zonarural
Es aquella area geografica ubicada alrededor de la zona urbana o
ciudad.

v’ Zonaurbana
La zona urbana es aquella area geografica ubicada dentro de los

limites de una ciudad.
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Il. Objetivos

3.1. Objetivo General
Identificar y comparar la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de

instituciones educativas publicas segun el tipo de zona y sexo.

3.2.  Objetivos Especificos
1. ldentificar y comparar la dimension rima de la conciencia fonologica en

estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas segun el tipo

de zona.

2. ldentificar y comparar la dimension contar palabras de la conciencia

fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas

segun el tipo de zona.
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Identificar y comparar la dimension contar silabas de la conciencia

fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas
segun el tipo de zona.

Identificar y comparar la dimension aislar silabas y fonemas de la

conciencia fonolégica en estudiantes de 5 afios de instituciones
educativas publicas segun el tipo de zona.

Identificar y comparar la dimension omitir silabas y fonemas de la

conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones
educativas publicas segun el tipo de zona.

Identificar y comparar la dimensiéon rima de la conciencia fonoldgica en
estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas segun el tipo
de sexo.

Identificar y comparar la dimension contar palabras de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas
segun el tipo de sexo.

Identificar y comparar la dimension contar silabas de la conciencia
fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas
segun el tipo de sexo.

Identificar y comparar la dimension aislar silabas y fonemas de la
conciencia fonolégica en estudiantes de 5 afios de instituciones
educativas publicas segun el tipo de sexo.

Identificar y comparar la dimension omitir silabas y fonemas de la
conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de sexo.
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V. Hipotesis

4.1. Hipotesis General

Hg Existen diferencias significativas en la conciencia fonologica en
estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas segun el tipo de

zona y sexo.

Hgo No existen diferencias significativas en la conciencia fonol6gica en
estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas segun el tipo de

Zonay Sexo.

4.2. Hipotesis Especificas

Hi1 Existen diferencias significativas en la dimension rima de la conciencia
fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas

segun el tipo de zona.

H2 Existen diferencias significativas en la dimension contar palabras de la

conciencia fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones
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educativas publicas segun el tipo de zona.

Hs Existen diferencias significativas en la dimension contar silabas de la
conciencia fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de zona.

H4 Existen diferencias significativas en la dimension aislar silabas y fonemas
de la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de zona.

Hs Existen diferencias significativas en la dimension omitir silabas y fonemas
de la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de zona.

He Existen diferencias significativas en la dimension rima de la conciencia
fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas
segun el tipo de sexo.

Hz Existen diferencias significativas en la dimension contar palabras de la
conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de sexo.
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Hs Existen diferencias significativas en la dimension contar silabas de la
conciencia fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de sexo.

Ho Existen diferencias significativas en la dimension aislar silabas y fonemas
de la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de sexo.

Hio Existen diferencias significativas en la dimension omitir silabas y fonemas
de la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de sexo.
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V. Método

5.1 Tipo de investigacion

En vista que se trata de conocer con profundidad la conciencia fonoldgica
segun el tipo de zona y sexo la investigacion es béasica ya que sus resultados
van a constituir la parte tedrica o explicaciones cientificas. Lo manifestado es
respaldado por Tamayo (2008) considera a este tipo de investigaciéon como
pura, teérica o dogmatica, pues se plantea el marco tedrico, cuyo fin se
sostiene en la elaboracién de confirmar, ampliar, profundizar o refutar teorias,
de este modo construir un cuerpo teérico coherente, de este modo
incrementar los saberes, estas teorias estan separados de las aplicaciones
practicas. De esta manera, se busca construir un cuerpo de teoria basada
desde la teoria misma y con el ejercicio de los datos obtenidos de la realidad,
con la intencion de ampliar las explicaciones desarrolladas por otros autores,

consignadas en publicaciones cientificas.
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5.2 Disefio de investigacion

El disefio es no experimental, tal como sostienen Hernandez, et al. (2014), es
un estudio no experimental, porque no existe posibilidad de generar nuevas
situaciones o0 hechos, por el contrario, se obtienen datos de la realidad tal
como se encuentran, para construir argumentos acerca de esta; en esta
investigacion se trata de estudiar la conciencia fonoldgica de los escolares de
instituciones educativas publicas de acuerdo con la zona y sexo. A la vez se
trata de un disefo transeccional comparativo de acuerdo a Hernandez et al.
(2014) este disefio centra el estudio en un solo momento, es decir en el estudio
se busca obtener los datos de la investigacion en un tiempo Gnico previamente
establecido; ademas acotan que, a través del disefio transeccional; ademas,
Masseroni & Dominguez (2010) sostienen que el estudio es comparativo
porque se trata de establecer las diferencias de conciencias fonolégica de
acuerdo al sexo y zona de residencia. También, la investigacion se centra en
la aplicacion de la Bateria de Inicio a la Lectura BIL 3-6 y se recolectaron datos
sobre la conciencia fonolégica en el afio 2015 y se describieron los datos

obtenidos.

5.3 Variables

5.3.1 Variable Atributiva

Conciencia fonolégica

Definida por el puntaje alcanzado en la Bateria de Inicio a la Lectura BIL 3 - 6.
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Dimensiones e Indicadores:

En la tabla 1 se presentan las dimensiones e indicadores de la conciencia

fonoldgica, como sigue a continuacion:

Tabla 1

Dimensiones e indicadores

Dimensiones

Indicadores

Rima

Contar palabras

Contar silabas

Aislar silabas y fonemas

Omitir silabas

-Repeticion de una secuencia de fonemas a
partir de la silaba tonica al final de una palabra
indicada por el evaluador.

-Armonizar y concordar una palabra con otra a
través de la dltima silaba.

-Discriminar el numero de palabras que indica el
evaluador.

-Contar cuantas palabras existen en una frase
determinada.

-Discriminar el nimero de silabas que contiene
una palabra.
-Discriminacién visual de silabas en palabras.

-Ubicar la silaba o fonema que indicas el
evaluador.
-Discriminacion visual de una silaba indicada.

-Eliminacién de la ultima silaba indicada por el
evaluador.
-Discriminar la silaba que se indica omita.

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
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5.3.2 Variables a controlar

- Estimulos medioambientales durante la aplicacion.

Se busco que el ambiente donde se realice la aplicacion de los instrumentos
de medicidén cuente con una adecuada iluminacioén, ventilacién y ademas se
encuentre libre de estimulos distractores, para la resolucion de las preguntas.

- Fatiga o cansancio fisico y/o mental.

Los instrumentos de evaluacion se aplicaron durante las primeras horas de la
jornada académica, de tal manera que se evitd la fatiga y el cansancio

acumulado, producto de la jornada académica.

5.4. Poblacion y muestra

5.4.1. Poblacion

La poblacion esta conformada por 13,295 preescolares de educacion inicial
pertenecientes a instituciones Educativas publicas urbanas y rurales del cono
sur de Lima como Chorrillos, Villa el Salvador, San Juan de Miraflores, Villa
Maria del Triunfo, Lurin, Pucusana, Punta Hermosa, Punta Negra, San Bartolo
y Pachacamac; asi como los distritos de Papa Leén XlIl - Chilca de Lima

Provincia y las otras son.
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5.4.2. Muestra

El tamafio de la muestra se obtuvo mediante la férmula para poblacion finita.
Segun la tabla de Fisher, Atkin y Colton (1995), para un universo de 13, 295
personas y con 5% de error, se requiere 400 participantes, la confiabilidad es
optima. Datos por INIDE en el Manual para el diagnéstico de NEC (ver

apéndice A).

a. Criterios de Inclusién
Para la presente investigacion los nifios cumplieron con las siguientes
caracteristicas:

¢ Nifios con edades comprendidas entre los 5 afios y los 5 afios y

11 meses cumplidos.

e Pertenecientes a instituciones Educativas publicas urbanas y

rurales del cono sur de Lima.

b. Criterios de exclusion
e Niflos con algun tipo de discapacidad mental como Sindrome de
Down, Trastorno del desarrollo intelectual, etc.
e Niflos con alguna discapacidad sensorial como ceguera, déficit

en la visién, sordera, con baja audicién o sordo-ciegas.
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Tabla 2

Distribucion de la muestra segin sexo y zona

Zona Lugar Institucion Sexo Estudiantes
F M

Rural  Chilca (Lima Provincia) A 33 33 66
Lurin y Pucusana B 33 33 66
San Bartolo y Pachacamac C 33 34 68

Urbano Villa Maria del Triunfo D 33 33 66
Chorrillos y Villa El Salvador E 34 34 68
Punta Hermosa, Punta F 33 33 66
Negray San Juan de
Miraflores

200 200 400

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

5.5. Instrumento

5.5.1. Descripcién del instrumento

En el presente estudio de investigacion se utilizé el instrumento “BIL 3-6”; para
efectos de la realidad socio cultural de la muestra de estudio, se adapto la
Bateria de Inicio a la Lectura “BIL 3-6”, Instrumento creado en Espana por
Sellés, et. al. (2009). Dicho instrumento evalla las habilidades psicoldgicas y
linglisticas relacionadas con el éxito en el aprendizaje de la lectura. La prueba

es de aplicacion individual dirigida a menores de 3 a 5 afios de edad.
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El instrumento esta conformado por 15 pruebas, agrupadas en 5 factores y
143 items, que evallan las diferentes habilidades que se han encontrado
relacionadas con el inicio del aprendizaje de la lectura. Pero como se
mencion0 anteriormente, Solo se tomard en cuenta el conocimiento

fonologico. Véase tabla 3.

Tabla 3

items del conocimiento fonoldgico

Pruebas items

Conocimiento fonolégico (Ctf)

Rima (Rim) 12
Contar palabras (Cop) 6
Contar silaba (Cos) 14
Aislar silabas y fonemas (Asf) 8
Omisién silabas (Oms) 5

45 Items

Nota: Tomado de Selles, et, al (2008). Bateria de Inicio a la Lectura “BIL 3-6.
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5.5.2. Estudio Piloto de Adaptacién del Instrumento para el Peru

5.5.2.1. Evidencia de validez basada en el contenido, constructo y

confiabilidad.

Para adaptar el instrumento a la realidad de la muestra se desarrollaron los

siguientes pasos:

Se establecié una comunicacion virtual con los investigadores, que han
publicado el instrumento en Madrid - Espafia y en especial con la autora
principal del mismo, para pedir los permisos correspondientes. Las
coordinaciones finalmente se llevaron a cabo con el Instituto Calasanz de
Ciencias de la Educacioén propietaria de la prueba y los derechos de autoria.
Con fecha 15 de abril del 2011 respondieron al correo con su aprobacion

(ver apéndice B).

Luego, se realizé la adaptacion del instrumento tomando en cuenta los
cambios graficos y de redaccidn linguistica. El instrumento de investigacion
se ajustd a nuestro medio, para obtener datos relevantes. Previo
consentimiento de Publicaciones ICCE (Apéndice D), el contacto es

Primitivo Arnaez.
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Se eligen los jueces, que se caracterizan por ser especialistas en el tema
de investigaciéon como linglistas y docentes universitarios, con grado de
maestros y doctores, con experiencia universitaria de larga trayectoria.
Ademas, se comunico a los jueces para participar en la validez de los items
del instrumento, todos aceptaron participar. Se entrega las matrices a los
jueces para revisar, mediante una carta a la mano. Los jueces devolvieron
los resultados de analisis a los items del instrumento de investigacion.
Finalmente, el proceso con la prueba binomial y analisis con V de Aiken,
consiste en la opinion de expertos sobre la validez del material evaluativo,
es util para cuantificar de validez de contenido o relevancia del item
respecto a un dominio de contenido en N jueces, cuya magnitud va desde
0.00 hasta 1.00; el valor 1.00 es la mayor magnitud posible que indica un
perfecto acuerdo entre los jueces respecto a la mayor puntuacion de validez

de los contenidos evaluados.

En cuanto a la evidencia de validez basada en el contenido, nos permitié
obtener la validez del instrumento. La revision se dio a través de 10 jueces
expertos en la materia, se uso la V de Aiken y el Binomial. Para determinar
la validez del instrumento se utilizara la prueba de juicio de expertos, la cual
sera procesada mediante la formula de Coeficiente de validez Aiken,

tomando en cuenta los siguientes aspectos:



A = Acuerdo

D = Desacuerdo

V = Coeficiente de Validez de Aiken

p = Significacion estadistica

De acuerdo a Escurra (1988), el Coeficiente de Validez de Aiken (V):

Donde:

V = es el coeficiente de Aiken

S = la sumatoria de si

n = namero de jueces

c = numero de valores de la escala de valoracion

v

S

(n (c-1))
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El coeficiente tiene como valores 0 y 1, evaluando la calidad de los valores

en la forma siguiente:
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Tabla 4

Coeficiente de validez

Coeficiente Validez
0,30 a menos Muy baja
0,40a0,50 Baja
0,60a0,70 Media
0,80 a0,90 Alta
1,00 Muy alta

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

En la tabla 1 se observan los resultados de los jueces en los valores V de
Aiken que oscilan entre 0.80 a 1.00 estos son aceptables. Cada uno de los

items del instrumento, tienen valores V de Aiken superior a 0.80 hasta 1.00.

El analisis cuantitativo de la validez de contenido por criterio de jueces
presentado, indica que todos los items evaluados alcanzaron el coeficiente V
de Aiken y son significativos, lo cual nos permite concluir que la Bateria de

inicio a la lectura (BIL) presenta Validez de contenido.



Tabla 5

Bateria de inicio a la lectura
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Jueces

ftem

V de Aiken

O~NOOOUIThWN -

ab~hwnNPE-

e
CPBoo~vNouorwhr

12

Rima
1.00
0.90
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
Contar palabras
1.00
1.00
1.00
1.00
0.90
Contar silabas
1.00
0.90
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
0.90
Aislar silaba y fonema
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
Omisién de silabas
1.00
1.00
0.90

Fuente: Elaboracion Iberico, Arriaran y Guerrero (2016)
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En cuanto a la evidencia de validez basada en el constructo, se optoé por un

analisis factorial confirmatorio, en el que se extrajo en quince factores.

En la tabla 6, el analisis factorial de la prueba KMO y Bartlett arroja un
resultado bueno porque se acerca a 1, a la vez es significativo porque el
resultado del valor es 0,00. Motivo por el cual la prueba KMO y Bartlett es

adecuado.

Tabla 6

Resultados KMO

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion ,896
de muestreo

Prueba de esfericidad de ~ Aprox. Chi-cuadrado 7016,086
Bartlett
gl 435
Sig. ,000

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

En la tabla 7, se observa la cantidad de porcentaje acumulado que se calcula
del primer factor, superando el criterio del 10% necesario para considerarlo

como factor principal.

En esta tabla 7, se indica que el total de la varianza explicada por los 9 factores

primeros es al 66.65% acumulativo, siendo estos los mas importantes.
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Tabla 7

Varianza total explicada

Autovalores iniciales

Componentes Total % de %

varianza acumulado
1 10,056 27.933 27,933
2 3,848 10,688 38,620
3 1,901 5,282 43,902
4 1,635 4,542 48,444
5 1,563 4,340 52,785
6 1,413 3,925 56,710
7 1,328 3,689 60,400
8 1,157 3,215 63,614
9 1,093 3,037 66,651

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

En la tabla 6, el resultado del andlisis factorial permite distribuir los items, en
ocho items para la dimension rima, cinco items para contar palabras, catorce
para contar silabas, seis para aislar silabas y fonemas y tres para omision de

silabas. Los puntajes mas altos se ubican en la dimensién contar silabas.



Tabla 8

Analisis factorial
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Componente

Rima Contar Contar Aislar  Omisi6
palabr silabas silabay n de
as fonema silabas
Contar silaba: Conejo ,766
Contar silaba: Campana ,754
Contar silaba: Maleta ,739
Contar silaba: Escoba ,738
Contar silaba: Bombero 734
Contar silaba: Mariposa 717
Contar silaba: Arbol 716
Contar silaba: Fresa 713
Contar silaba: Carro 713
Contar silaba: Zapatilla ,663
Contar silaba: Leche ,663
Contar silaba: Pino ,584
Contar silaba: Sol ,576
Contar silaba: Pez 573
Contar palabras: Celia come pan ,533
Contar palabras: Laura baila ,524
Contar palabras: Rosa recoge una manzana ,488
Contar palabras: Maria compra flores ,562
Contar palabras: La mochila de Jaime ,493
Omision de silabas. Mesa ,541
Omision de silabas: Silla ,482
Omisién de silabas: Caballo ,464
Aislar silaba y fonema: ¢ Cual empieza por va? ,483
Camisa, vaca, maleta, taza
Aislar silaba y fonema: ¢ Cual empieza por ,446
man? Pelota, jarra, manzana, perro
Aislar silaba y fonema: ¢ Cual empieza por n? ,364
Naranja, perro, pantalén, television
Aislar silaba y fonema ¢ Cual empieza por a? ,333
Flor, gato, arbol, mariposa
Aislar silaba y fonema ¢ Cual empieza por s? ,552
Carro, 0so0, fresa, sapo.
Aislar silaba y fonema ¢ Cual empieza por p? 444

Torta, manguera, caballo, pez
Rima: Pelota-zapato

Rima: Sereno-moreno

Rima: Frutero-escoba

Rima: Cama-pera

Rima: Camisa-sopera

Rima: Espejo-conejo

Rima: Jugo-pifia

Rima: Rana-lana

,536
,512
,496
494
,480
478
475
428

Método de extraccidn: andlisis de componentes principales.

a. 9 componentes extraidos.
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Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
En la tabla 9, en cuanto a la fiabilidad de la prueba, el Alpha de Cronbach

obtenido por las diferentes pruebas que componen la BIL 3-6, indican que la
practica total de las escalas utilizadas tiene una alta consistencia interna,

como se detalla (Tabla 9) a continuacion:

Tabla 9

indice de consistencia interna de las pruebas de la BIL 3-6 (version original)

Factores Pruebas Alpha de
cronbach
version
definitiva

Conocimiento fonolégico Rima ,84
Contar palabras ,64
Contar silabas ,81
Aislar silabas y fonemas ,82
Omision silabas 73
Conocimiento alfabético Conocimiento del nombre ,97
de las letras
Conocimiento Reconocer palabras 7
metalinglistico
Reconocer frases ,69
Funciones de la lectura 72
Habilidades linguisticas Vocabulario ,69
Articulacion ,92
Conceptos basicos ,67
Estructuras gramaticales ,54
Procesos cognitivos Memoria secuencial ,88
auditiva
Percepcion visual ,87
,93

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
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En la tabla 10, el Alpha méas alto corresponde al Conocimiento alfabético,
mientras que el alfa mas bajo corresponde a las Funciones de la lectura.
Mientras la confiabilidad, alcanzado originalmente es mayor en comparacion

al adaptado.

Tabla 10

indice de consistencia interna de las pruebas de la BIL 3-6 (version adaptada)

Factores Pruebas Alpha de Ne
cronbach de
version definitiva items
Conocimiento Rima 743 8
fonoldgico
Contar palabras 773 5
Contar silabas ,927 14
Aislar silabas y ,685 6
fonemas
Omisioén silabas ,842 3
Conocimiento Conocimiento del ,941 24
alfabético nombre de las letras
Conocimiento Reconocer palabras ,814 8
metalingliistico
Reconocer frases , 7162 5
Funciones de la 476 2
lectura
Habilidades Vocabulario ,455 5
linglisticas
Articulacién 817 7
Conceptos basicos ,430 4
Estructuras , 736 4
gramaticales
Procesos cognitivos ~ Memoria secuencial ,929 8
auditiva
Percepcion visual ,890 9
,936 112

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
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En la tabla 11, se presentan la cantidad de items eliminados por areas, tal

COMo Sse muestra a continuacion.

Tabla 11

ftems depurados

Areas

N° de
[tems
eliminados

Rima

Contar palabras

Contar silabas

Aislar silabas y fonemas
Omision de silabas
Conocimiento del nombre de las letras
Reconocer palabras
Reconocer frases
Funciones de la lectura
Vocabulario

Articulacion

Conceptos basicos
Estructuras gramaticales

Memoria secuencial auditiva
Percepcién visual

OO N b 0O W W O N O M N O P B»

w
e

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

En la tabla 12, Se distribuyen los factores establecidos de acuerdo a la

fiabilidad y los items analizados, en la versién original.



Tabla 12

Resumen de la variable y sus dimensiones
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NOde
' ltems
Areas Alpha de Cronbach
Vocabulario ,455 5
Articulacion ,817 7
Memoria secuencial auditiva ,929 8
Percepcion ,890 9
Contar palabras ,941 24
Reconocer palabras ,814 8
Contar palabras 773 5
Reconocer frases , (62 5
Aislar silabas y fonemas ,685 6
Funciones de la lectura 476 2
Estructuras gramaticales , 736 4
Conceptos basicos ,430 4
Rima , 743 9
Contar silabas ,927 14
Omision de silabas ,842 3
0,936 112

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

En la tabla 13, de total de 143 items del instrumento de investigacion inicial

BIL-36, se tomaron en cuenta para la investigacion los items de conciencia

fonoldgica un total de 36 items, el cual estaba compuesta de 45 items



originalmente. distribuidas en rima, contar palabras, contar silaba, aislar

silabas y fonemas y omision de silabas.

Tabla 13
Dimensiones de la conciencia fonoldgica y numero de items (version

adaptada)
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Pruebas items

Conciencia fonolégica (Ctf)

Rima (Rim) 8
Contar palabras (Cop) 5
Contar silaba (Cos) 14
Aislar silabas y fonemas (Asf) 6
Omisién de silabas (Oms) 3
N° Total 36 items

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

En la tabla 14, para mayor detalle y entendimiento de las areas que la presente

investigacién va a utilizar respecto a conciencia fonolégica, presentaremos

unas tablas donde se puede visualizar las dimensiones entre la version

original y la version adaptada.



Tabla 14

Variable conciencia fonolégica y sus dimensiones (version original)
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Alpha de Alpha de
cronbach cronbach
version version
Factores Pruebas definitiva  definitiva
Version Version
original adaptada
Rima .84 74
Contar palabras ,64 A7
Conciencia fonoldgica  Contar silabas ,81 ,93
Aislar silabas y fonemas ,82 ,69
Omision silabas 73 ,84

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

Con los datos obtenidos de los 36 items del instrumento de investigacion, se

aplicé el estadistico Alpha de Cronbach para medir el grado de confiabilidad,

el resultado es de 0,917 el cual se acerca a 1y siendo asi ello indica alto nivel

de confiabilidad del instrumento. De este modo se llega a obtener los valores

de correlacion de conciencia fonologica.

Por todo lo mencionado y observado a través de las tablas, se puede decir
que la prueba adaptada de la Bateria de Inicio a la Lectura “BIL 3-6, tiene

validez y confiabilidad aceptable usado como instrumento de recoleccion de

datos para la realizacion de nuestra tesis.
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5.6 Procedimiento

Se realizaron las coordinaciones previas con los directivos de las instituciones
educativas. Se propici6 una presentacién cordial y amena, entre los
investigadores, padres de familia y los nifios de la muestra. Se realizaron las
coordinaciones y tramites respectivos de coordinacién con los padres de los
niflos para lograr su consentimiento informado, ademas con el objetivo de

aplicar los instrumentos de investigacion.

Para ello, las autoridades de la Universidad Marcelino Champagnat, por medio
de una carta de presentacion solicito ayuda a los directores para aplicar la

prueba BIL-36. Las cuales fueron aplicadas y luego procesadas.

El instrumento se aplicé a los estudiantes de las Instituciones Educativas
Pulblicas representativas de Lima, en un total de 400 estudiantes cuya edad

es de cuatro y cinco afios y pertenecen al nivel inicial.

El objetivo del estudio es identificar y comparar la conciencia fonoldgica en
pre escolares de instituciones educativas publicas de Lima segun zona y sexo,
ademas las encuestas son anénimas y los datos son reservados sélo para

efectos de la investigacion. El consentimiento ha sido autorizado por los
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padres. El horario de aplicacion es por la mafiana en horario escolar y en las

aulas.

La aplicacion de la prueba BIL 3-6 (Apéndice B) es en forma individual, siendo
el tiempo de administracion variable dependiendo de la edad del nifio. Los
nifios de 4 afos tardan algo méas de 30 minutos y los de 5 afios de Educacién
Inicial unos 20 minutos, aproximadamente. Se aplic6 el instrumento de
recoleccion de datos en el horario de clases. Se examiné de forma exhaustiva
los datos obtenidos del instrumento aplicado, a fin de comprobar la integridad

de sus respuestas, y asi poder tener resultados validos de seranalizados.

Los instrumentos de investigacion no contienen los nombres de los
participantes manteniendo de esta manera la confidencialidad en todo el
proceso de investigacion. Ademas, estd garantizado el consentimiento

informado de los padres y la institucion educativa.

Obtenido los datos de la investigacion, estos son organizados y procesados
para aplicarse los estadisticos pertinentes a la investigacion, representadas
en tablas y figuras. También, se han llevado a cabo la Prueba Anova, Prueba
U de Mann-Whitney, Prueba de Friedman, Alpha de Cronbach, Analisis

factorial, Medida Kaiser-Meyer-Olkin, el nivel de significancia es de 0.05.
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VI. Resultados

4.1 Contrastacién de hipotesis

Los datos han sido procesados mediante el programa Spss 22 y se han
utilizado estadisticos descriptivos para ordenar los resultados. Se utilizé las
frecuencias para describir las variables y las dimensiones, asi detallar los
datos recogidos. Se muestran los porcentajes de las variables en cuadros e
histogramas de sexo, zona, conciencia fonoldgica, rima, aislar silaba y

fonema, contar palabras, contar silabas.

Se detallan la prueba de hipétesis descriptivas para lo cual se tomé en cuenta
los rangos, las tablas cruzadas, los estadisticos descriptivos de Anova, U de

Mann-Whitney, la prueba de Friedman.

4.1.1. Resultados de las variables conciencia fonolégica, sexo y zona:
En la tabla 15, Las conciencias fonoldgicas de los 400 estudiantes se
encuentran sobre todo en el nivel alto. En la Tabla 14 se presentan los

principales resultados.
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Tabla 15

Distribucién de la variable conciencia fonolégica

Conciencia fonoldgica

Frecuencia Porcentaje

Datos validos Bajo 60 15,0
Alto 340 85,0

Total 400 100.0

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

En adelante, se detalla el resultado sobre la rima de la conciencia fonolégica
en los estudiantes: El 24,8% de la zona rural se ubican en un bajo nivel de
rima y 25,3% de la zona rural se ubican en un alto nivel de rima; el 22,0% de
la zona urbana se ubican en un bajo nivel de rima y 28,0% de la zona urbana
se ubican en un alto nivel de rima. El 23,3% de sexo masculino se ubican en
un bajo nivel de rima y 26,8% de sexo masculino se ubican en un alto nivel de
rima; el 23,5% de sexo femenino se ubican en un bajo nivel de rimay 26,50%
de sexo femenino se ubican en un alto nivel de rima. Existen diferencias en la
rima de la conciencia fonoldgico entre la zona rural y urbana de 3%, mientras
de acuerdo al sexo casi no existe diferencias en la rima de la conciencia

fonoldgico.

Ahora bien, el resultado sobre contar palabras de la conciencia fonologica en
los estudiantes: El 16,8% de la zona rural se ubican en un bajo nivel y el 9,3%
de la zona urbana, 33,3% y 40,8% de la zona urbana. El 13,0% de sexo

masculino se ubican en un bajo nivel y el 13,0% de sexo femenino, 37,0% de
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sexo masculino y 37,0% de sexo femenino. Existen diferencias en la contar
palabras de la conciencia fonologico entre la zona rural y urbana de 7%
aproximadamente, mientras de acuerdo al sexo no existe diferencias en contar

palabras de la conciencia fonoldgico.

Ademas, el resultado sobre Contar silabas de la conciencia fonoldgica en los
estudiantes: El 14,0% de la zona rural se ubican en un bajo nivel de y el 6,0%
de la zona urbana, 36,0% de la zona rural se ubican en un alto nivel y 44,0%
de la zona urbana. El 8,0% de sexo masculino se ubican en un bajo nivel y
12,0% de sexo femenino, 42,0% de sexo masculino se ubican en un alto nivel
y 38,0% de sexo femenino. Existen diferencias entre la zona rural y urbana de

8%, mientras de acuerdo al sexo existe 4% de diferencia.

Por otro lado, los datos sobre aislar silabas y fonemas de la conciencia
fonoldgica en los estudiantes: El 18,3% de la zona rural se ubican en un bajo
nivel y 11,8% de la zona urbana, 31,8% de la zona rural se ubican en un alto
nivel y 38,3% de la zona urbana. El 16,0% de sexo masculino se ubican en un
bajo nivel y el 14,0% de sexo femenino, 34,0% de sexo masculino se ubican
en un alto nivel y 36,0% de sexo femenino. Existen diferencias entre la zona

rural y urbana de 6,5%, y 2% segun sexo

En la omision de silabas de la conciencia fonoldgica en los estudiantes, los

resultados son: El 27,5% de la zona rural se ubican en un bajo nivel y 14,5%
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de la zona urbana, 22,5% de la zona rural se ubican en un alto nivel y 35,5%
de la zona urbana. El 21,8% de sexo masculino se ubican en un bajo nivel y
el 20,3% de sexo femenino, 28,3% de sexo masculino se ubican en un alto
nivel y 29,8% de sexo femenino. Existen diferencias en omisioén de silabas de
la conciencia fonoldgico entre la zona rural y urbana de 13,0%, y 1,5% de

acuerdo a sexo.

4.1.2. Resultados de la prueba de hipétesis.

4.1.2.1. Prueba de hipotesis general
Para la prueba de las hipoétesis tanto general como especificas en adelante

se asumira la siguiente significancia y regla de decision.

Nivel de significancia : a = 0,05

Regla de decision . p 2 a — se acepta la hipétesis nula Ho

p < a — se acepta la hipotesis alterna Hi
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De acuerdo con los resultados en la prueba de Anova, la desviacion estandar
muestra diferencias entre varones de la zona rural en comparacion de la zona
urbana. Mientras las diferencias entre mujeres de la zona rural en
comparacion de la zona urbana. Asimismo, la media entre estudiantes
masculino de la zona rural en comparacion de la zona urbana masculino. Por
otro lado, existen diferencias entre las féminas de la zona rural en
comparacion con las de la zona urbana. En la Tabla 16 se presentan los

principales resultados.



Tabla 16

Prueba Anova: Conciencia fonoldgica con sexo y zona.

Variable dependiente: Conciencia Fonol4gica
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Botstrap?
Sexo Zona Escolar Intervalo de confianza
al 95%
Error Inferior Superior
estanda
Statistic  Sesg r
o}

varones rural Medida 1,77 ,00 ,04 1,69 1,85

Desviacion ,423 -,004 ,029 ,355 ,466
estandar

N 100 0 7 87 114

urbana Medida 1,95 ,00 ,02 1,90 1,99

Desviacion ,219 -,007 ,051 ,100 ,303
estandar

N 100 0 7 86 113

Medida 1,86 ,00 ,03 1,81 1,91

Desviacion ,348 -,003 ,027 ,287 ,393
estandar

N 200 0 0 200 200

mujeres rural Medida 1,75 ,00 ,04 1,66 1,83

Desviacion ,435 -,003 ,026 ,373 475
estandar

N 100 0 7 86 114

urbana Medida 1,93 ,00 ,03 1,88 1,98

Desviacion ,256 -,006 ,045 147 331
estandar

N 100 0 7 86 114

Medida 1,84 ,00 ,03 1,79 1,89

Desviacion ,386 -,002 ,024 314 ,408
estandar

N 200 0 0 200 200

rural Medida 1,76 ,00 ,03 1,70 1,82

Desviacion ,428 -,002 ,020 ,385 ,460
estandar

N 200 0 10 182 219

urbana Medida 1,94 ,00 ,02 1,91 1,97

Desviacion ,238 -,003 ,032 171 ,293
estandar

N 200 0 10 181 218

Medida 1,85 ,00 ,02 1,81 1,88

Desviacion ,358 -,001 ,018 322 ,389
estandar

N 400 400 0 400 400

a. A menos que se indique lo contrario, los resultados del bootstrap se basan en 1000

muestras de bootstrap estratificado

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
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Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de diferencias muy bajas de
la conciencia fonolégica entre sexo masculino y femenino. De manera que, el
14% de sexo masculino y el 16% de sexo femenino se ubican en el nivel bajo,
la diferencia es de 2%. Asimismo, 86% de sexo masculino y el 84% de sexo

femenino se ubican en el nivel alto, la diferencia es de 2%.

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de diferencias de la
conciencia fonologica entre estudiantes de la zona rural y zona urbana. De
manera que, el 24% de zona rural y el 6% de zona urbana se ubican en el
nivel bajo, la diferencia es de 18%. Asimismo, 76% de zona rural y el 94% de

zona urbana se ubican en el nivel alto, la diferencia es de 18%.

Asimismo, la desviacién estandar y la media difieren seguin sexo y zona con

la conciencia fonoldgica en los estudiantes.

De acuerdo a la prueba U de Mann-Whitney, entre la conciencia fonologica y
el sexo, la significancia es baja, por el cual, es necesario aplicar otra prueba.

Tal como se observa en la Tabla 17 la cual presentamos.
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Tabla 17

Prueba U de Mann-Whitney: Conciencia fonoldgica y sexo.

Conciencia
fonologica
U de Mann-Whitney 19600,000
W de Wilcoxon 39700,000
z -,559
Sig. asintdtica (bilateral) ,576

a. Variable de agrupacion: Sexo

Fuente: Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney entre la conciencia fonologica
y sexo, la significancia es alta, sin embargo, es necesario aplicar otra prueba.

Tal como se observa en la Tabla 18 la cual presentamos

Tabla 18

Prueba U de Mann-Whitney: Conciencia fonologica y zona.

Conciencia
fonologica
U de Mann-Whitney 16400,000
W de Wilcoxon 36500,000
z -5,035
Sig. Asintotica (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: Zona

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)



89

En la tabla 19, en el resultado de la prueba Friedman para las variables
conciencia fonolégica, zona y sexo, arrojo como resultado el rechazo de la
hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alternativa o de investigacion. Se
concluye: Existen diferencias significativas en la conciencia fonoldgica en pre

escolares de instituciones educativas publicas de Lima segun zona y sexo.

Tabla 19

Prueba de Friedman a las variables aplicando: Conciencia fonologica, con

Sexoy zona.
N 400
Chi-cuadrado 138,028
gl 2
Sig. asintética ,000

a. Prueba de Friedman

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

4.1.3. Prueba de hipétesis especifica 1

Los resultados del andlisis estadistico dan cuenta de diferencias baja de la
rima entre estudiantes de zona rural y urbana. De manera que, el 49,5% de
los estudiantes de la zona rural y el 88% de los estudiantes de la zona urbana
se ubican en el nivel bajo, la diferencia es de 11%. Asimismo, 50,5% de sexo
femenino y el 56,0% de sexo masculino se ubican en el nivel alto, la diferencia

es de 0,5%.
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En la tabla 20, de acuerdo a la prueba U de Mann-Whitney. Entre larimay la
zona, el valor de la significancia permite rechazar la hipotesis alternativa y se
acepta la hipotesis nula. Se concluye: No existen diferencias significativas en
la dimension rima de la conciencia fonoldgica en pre escolares de instituciones
educativas publicas de Lima segun zona. Tal como se observa en la Tabla 19

la cual presentamos.

Tabla 20
Comparacion de la conciencia fonolégica y sexo, mediante la prueba U de

Mann-Whitney.

Rima
U de Mann-Whitney 18900,000
W de Wilcoxon 39000,000
z -1,101
Sig. asintética (bilateral) 271

a. Variable de agrupacion: Zona

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

4.1.4. Prueba de hipétesis especifica 2

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido
en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de la zona rural y 50% es
decir 200 estudiantes de la muestra son de la zona urbana.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra de acuerdo a
contar palabras por zona. Se han distribuido en 33,5% es decir 67 estudiantes

de la zona rural se ubican en el nivel bajo de contar palabras y 66,5% es decir
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133 estudiantes de la zona rural se ubican en el nivel alto de contar palabras.
El 18,5% es decir 37 estudiantes de la zona urbana se ubican en el nivel bajo
de contar palabras y 81,5% es decir 163 estudiantes de la zona urbana se

ubican en el nivel alto de contar palabras.

Los resultados del andlisis estadistico dan cuenta de diferencias en contar
palabras de acuerdo a la zona. De manera que, el 28,0% de los estudiantes
de la zona rural y el 12,0% de los estudiantes de la zona urbana se ubican en
el nivel bajo, la diferencia es de 18%. Asimismo, 72% de los estudiantes de la
zona rural y el 88% de los estudiantes de la zona urbana se ubican en el nivel

alto, la diferencia es de 16%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney. Entre contar silaba y la zona,
la significancia es alta. Motivo por el cual rechaza la hipétesis nula 'y se acepta
la hipotesis alternativa. Se concluye: Existen diferencias significativas en la
dimensién contar palabras de la conciencia fonolégica en pre escolares de
instituciones educativas publicas de Lima segun zona. Tal como se observa

en la Tabla 21 la cual presentamos.
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Comparacion de contar palabras y zona escolar, mediante la prueba U de

Mann-Whitney

Contar palabras

U de Mann-Whitney
W de Wilcoxon
Z

Sig. asintética (bilateral)

17000,000
37100,000
-3,415

,001

a. Variable de agrupacion: Zona

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

4.1.5 Prueba de hipétesis especifica3

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido

en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de la zona rural y 50% es

decir 200 estudiantes de la muestra son de la zona urbana.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra de acuerdo a

contar silabas por zona. Se han distribuido en 28,0% es decir 56 estudiantes

de la zona rural se ubican en el nivel bajo de contar silabas y 72,0% es decir

144 estudiantes de la zona rural se ubican en el nivel alto de contar silabas.

El 12,0% es decir 24 estudiantes de la zona urbana se ubican en el nivel bajo

de contar palabras y 88,0% es decir 176 estudiantes de la zona urbana se

ubican en el nivel alto de contar palabras.
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Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de diferencias de contar
silabas de acuerdo a la zona. De manera que, el 28,0% de los estudiantes de
la zona rural y el 12,0% de los estudiantes de la zona urbana se ubican en el
nivel bajo, la diferencia es de 16%. Asimismo, 72,0% de la zona rural y el 88%

de la zona urbana se ubican en el nivel alto, la diferencia es de 16,0%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney entre contar silabas y zona, la
significancia es alta. Motivo por el cual rechaza la hip6tesis nula y se acepta
la hipétesis alternativa. Se concluye: Existen diferencias significativas en la
dimension contar silabas de la conciencia fonologica en pre escolares de
instituciones educativas publicas de Lima segun zona. Tal como se observa

en la Tabla 22 la cual presentamos.

Tabla 22

Comparacién de contar silabas y zona, mediante la prueba U de Mann-

Whitney
Contar silabas
U de Mann-Whitney 16800,000
W de Wilcoxon 36900,000
Z -3,995
Sig. asintética (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: Zona

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
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4.1.4. Prueba de hipotesis especifica 4
De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido
en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de la zona rural y 50% es

decir 200 estudiantes de la muestra son de la zona urbana.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra. Se han distribuido
en 36,5% es decir 73 estudiantes de la zona rural se ubican en el nivel bajo
de aislar silaba y fonema, como 63,5% es decir 127 estudiantes de la zona
rural se ubican en el nivel alto de conciencia fonologica. El 23,5% es decir 47
estudiantes de la zona urbana se ubican en el nivel bajo de aislar silaba y
fonemay 76,5% es decir 153 estudiantes de la zona urbana se ubican en el

nivel alto de aislar silaba y fonema.

Los resultados del andlisis estadistico dan cuenta de diferencias de la aislar
silaba y fonema de acuerdo con la zona. De manera que, el 36,5% de los
estudiantes de la zona rural y el 23,5% de los estudiantes de la zona urbana
se ubican en el nivel bajo, la diferencia es de 13%. Asimismo, 63,5% de la
zonarural y el 76,5% de la zona urbana se ubican en el nivel alto, la diferencia

es de 13,0%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney, entre aislar silabas y fonema
con zona, la significancia es alta. Motivo por el cual rechaza la hipétesis nula

y se acepta la hipotesis alternativa. Se concluye: Existen diferencias
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significativas en la dimension aislar silabas y fonemas de la conciencia
fonologica en pre escolares de instituciones educativas publicas de Lima

segun zona. Tal como se observa en la Tabla 23 la cual presentamos.

Tabla 23
Comprobacion de aislar silabas y fonema con sexo, mediante la prueba U de

Mann-Whitney

Rima
U de Mann-Whitney 17400,000
W de Wilcoxon 37500,000
z -2,883
Sig. asintdtica (bilateral) ,005

a. Variable de agrupacion: Zona

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

4.1.4. Prueba de hipétesis especificab
De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido
en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de la zona rural y 50% es

decir 200 estudiantes de la muestra son de la zona urbana.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra. Se han distribuido
en 55,0% es decir 110 estudiantes de la zona rural se ubican en el nivel bajo
de omision de silabas y 45,0% es decir 90 estudiantes de la zona rural se
ubican en el nivel alto de omision de silabas. El 29,0% es decir 58 estudiantes

de la zona urbana se ubican en el nivel bajo de omisién de silabasy 71% es
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decir 142 estudiantes de la zona urbana se ubican en el nivel alto de omision

de silabas.

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de diferencias de la omision
de silabas de acuerdo a la zona. De manera que, el 55,0% de los estudiantes
de la zona rural y el 58% de los estudiantes de la zona urbana se ubican en el
nivel bajo, la diferencia es de 3,0%. Asimismo, 45% de la zona rural y el 71,0%

de la zona urbana se ubican en el nivel alto, la diferencia es de 26,0%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney, entre la omision de silabas y
fonemas la zona la significancia es alta. Motivo por el cual rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipotesis alternativa. Se concluye: Existen diferencias
significativas en la dimension omitir silabas y fonemas de la conciencia
fonologica en pre escolares de instituciones educativas publicas de Lima

segun zona. Tal como se observa en la Tabla 24 la cual presentamos.
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Tabla 24

Comprobacion de omision de silabas y fonemas, zona escolar, mediante la
prueba U de Mann-Whitney

Omision de
silabas
U de Mann-Whitney 14800,000
W de Wilcoxon 34900,000
z -5,261
Sig. asintética ,000

(bilateral)

a. Variable de agrupacion: Zona

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

4.1.4. Prueba de hipétesis especifica 6

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido
en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo masculino y 50%

es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo femenino.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra. 200 estudiantes
de sexo masculino; se han distribuido en 46,5% es decir 93 estudiantes de
sexo masculino se ubican en el nivel bajo de rima y 53,5% es decir 107
estudiantes de sexo masculino se ubican en el nivel alto de rima. 200
estudiantes de sexo femenino; se han distribuido en 47% es decir 94
estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel bajo de rima y 53,0% es

decir 106 estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel alto de rima.
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Los resultados del andlisis estadistico dan cuenta de diferencias de la rima
entre sexo masculino y femenino. De manera que, el 46,5% de los estudiantes
de sexo masculino y el 47% de los estudiantes de sexo femenino se ubican
en el nivel bajo, la diferencia es de 0,5 %. Asimismo, 53,5% de sexo masculino
y el 53,0% de sexo femenino se ubican en el nivel alto, la diferencia es de

0,5%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney. Entre la rima y sexo la
significancia es de p = 0,920, siendo el valor de p mayor que 0,05. Motivo por
el cual rechaza la hipoétesis alternativa y se acepta la hipétesis nula. Se
concluye: No existen diferencias significativas en la dimensién rima de la
conciencia fonolégica en pre escolares de instituciones educativas publicas de

Lima segun sexo. Tal como se observa en la Tabla 25 la cual presentamos.

Tabla 25

Comprobacion de rima y sexo, mediante la prueba U de Mann-Whitney

Rima
U de Mann-Whitney 19900,000
W de Wilcoxon 40000,000
z -,100
Sig. asintotica (bilateral) ,920

a. Variable de agrupacion: Sexo

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
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4.1.4. Prueba de hipétesis especifica 7
De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido
en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo masculino y 50%

es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo femenino.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra. Se han distribuido
en 26,0% es decir 52 estudiantes de sexo masculino se ubican en el nivel bajo
de contar palabras y 74,0% es decir 148 estudiantes de sexo masculino se
ubican en el nivel alto de contar palabras. El 26% es decir 52 estudiantes de
sexo femenino se ubican en el nivel bajo de contar palabras y 74% es decir
148 estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel alto de contar

palabras.

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de igualdad de la contar
palabras entre estudiantes de sexo masculino y estudiantes de sexo femenino.
De manera que, el 26,0% de los estudiantes de sexo masculino y el 26,0% de
los estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel bajo, la diferencia es
de 0%. Asimismo, 74,0% de estudiantes de sexo masculino y el 74,0% de
estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel alto, la diferencia es de

0,0%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney, entre contar palabras y sexo,

la significancia es baja. Motivo por el cual rechaza la hipétesis alternativa y se
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acepta la hipotesis nula. Se concluye: No existen diferencias significativas en
la dimension contar palabras de la conciencia fonolégica en pre escolares de
instituciones educativas publicas de Lima segun sexo. Tal como se observa

en la Tabla 26 la cual presentamos.

Tabla 26

Comprobacion de contar palabras y sexo, mediante la prueba U de Mann-

Whitney
Contar palabras
U de Mann-Whitney 20000,000
W de Wilcoxon 40100,000
z ,000
Sig. asintotica (bilateral) 1,000

a. Variable de agrupacion: Sexo

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

4.1.4. Prueba de hipoétesis especifica 8
De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido
en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo masculino y 50%

es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo femenino.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra. Se han distribuido
en 16,0% es decir 32 estudiantes de sexo masculino se ubican en el nivel bajo

de contar silabas y 84,0% es decir 168 estudiantes de sexo masculino se
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ubican en el nivel alto de contar silabas. El 24% es decir 48 estudiantes de
sexo femenino se ubican en el nivel bajo de contar silabas 'y 76% es decir 152

estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel alto de contar silabas.

Los resultados del andlisis estadistico dan cuenta de diferencias de contar
silabas entre estudiantes de sexo masculino y estudiantes de sexo femenino.
De manera que, el 16,0% de los estudiantes de sexo masculino y el 24,0% de
los estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel bajo, la diferencia es
de 8%. Asimismo, 84,0% de estudiantes de sexo masculino y el 76,0% de

sexo masculino se ubican en el nivel alto, la diferencia es de 8,0%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney, entre contar silaba y sexo, la
significancia es alta. Motivo por el cual rechaza la hip6tesis nula y se acepta
la hipétesis alternativa. Se concluye: Existen diferencias significativas en la
dimension contar silabas de la conciencia fonolégica en pre escolares de
instituciones educativas publicas de Lima segun sexo. Tal como se observa

en la Tabla 27 la cual presentamos.
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Tabla 27

Comprobacion de contar silabas y sexo, mediante la prueba U de Mann-

Whitney
Contar silabas
U de Mann-Whitney 18400,000
W de Wilcoxon 38500,000
z -1,997
Sig. asintotica (bilateral) ,046

a. Variable de agrupacion: Sexo

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)

4.1.4. Prueba de hipétesis especifica9
De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido
en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo masculino y 50%

es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo femenino.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra. Se han distribuido
en 32,0% es decir 64 estudiantes de sexo masculino se ubican en el nivel bajo
de aislar silaba y fonema y 68,0% es decir 136 estudiantes de sexo masculino
se ubican en el nivel alto de aislar silaba y fonema. El 28,0% es decir 56
estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel bajo de aislar silaba y
fonema, como 72% es decir 144 estudiantes de sexo femenino se ubican en

el nivel alto de contar palabras.

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de diferencias baja de aislar

silaba y fonema entre estudiantes de sexo masculino y de sexo femenino.De
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manera que, el 32,0% de los estudiantes de sexo masculino y el 28,0% de los
estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel bajo, la diferencia es de
4,0%. Asimismo, 68,0% de estudiantes de sexo masculino y el 72% de sexo

femenino se ubican en el nivel alto, la diferencia es de 4,0%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney, entre aislar silaba y fonema,
de acuerdo al sexo, la significancia es baja. Motivo por el cual rechaza la
hipotesis alternativa y se acepta la hipétesis nula. Se concluye: No existen
diferencias significativas en la dimension aislar silabas y fonemas de la
conciencia fonolégica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas
publicas segun el tipo de sexo. Tal como se observa en la Tabla 28 la cual

presentamos.

Tabla 28
Comprobacion de aislar silaba y fonema, y sexo, mediante la prueba U de

Mann-Whitney

Aislar silaba 'y

fonema
U de Mann-Whitney 19200,000
W de Wilcoxon 39300,000
z -,872
Sig. asintotica (bilateral) ,383

a. Variable de agrupacion: Sexo

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
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4.1.4. Prueba de hipétesis especifica 10
De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra, se han distribuido
en 50% es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo masculino y50%

es decir 200 estudiantes de la muestra son de sexo femenino.

De 400 estudiantes que representan el 100% de la muestra. Se han distribuido
en 43,5% es decir 87 estudiantes de sexo masculino se ubican en el nivel bajo
de omisién de silabas y 56,5% es decir 113 estudiantes de sexo masculino se
ubican en el nivel alto de omision de silabas. El 40,5% es decir 81lestudiantes
de sexo femenino se ubican en el nivel bajo de omisién de silabas y 59,5% es
decir 119 estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel alto de omision

de silabas.

Los resultados del andlisis estadistico dan cuenta de diferencias baja de la
omision de silabas y fonemas entre estudiantes de sexo masculino y de sexo
femenino. De manera que, el 43,5% de los estudiantes de sexo masculino y
el 40,5% de los estudiantes de sexo femenino se ubican en el nivel bajo, la
diferencia es de 3,0%. Asimismo, 56,5% de estudiantes de sexo masculino y

el 59,5% de sexo femenino se ubican en el nivel alto, la diferencia es de 3,0%.

De acuerdo con la prueba U de Mann-Whitney, entre la omision de silabas y
fonemas con el sexo, la significancia es baja. Motivo por el cual rechaza la

hipotesis alternativa y se acepta la hipotesis nula. Se concluye: No existen
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diferencias significativas en la dimension omitir silabas y fonemas de la
conciencia fonolégica en estudiantes de 5 afios de instituciones educativas
publicas segun el tipo de sexo. Tal como se observa en la Tabla 29 la cual

presentamos.

Tabla 29
Comprobacion de omision de silabas y fonemas, con sexo, mediante la prueba

U de Mann-Whitney

Omision de
silabas
U de Mann-Whitney 19400,000
W de Wilcoxon 39500,000
z -,607
Sig. asintotica (bilateral) ,544

a. Variable de agrupacion: Sexo

Fuente: Elaboracion Iberico, Guerrero y Arriaran (2016)
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VIl. Discusién

En la investigacion llevada a cabo se cumple con el objetivo de identificar y
comparar la Conciencia Fonologica en estudiantes de 5 afios de Instituciones
educativas publicas segun el tipo de zona y sexo, para lo cual se contrastan

nuestras hipotesis de investigacion.

El resultado de la investigacion de los 400 estudiantes de educacion basica
regular, arrojaron los siguientes resultados: En relacién con la conciencia
fonolodgica, el 15,0% de estudiantes se encuentran en el nivel bajo y el 85,0%
de estudiantes se encuentran en el nivel alto. Con relacion a la zona de
procedencia, es mayor la conciencia fonologica de quienes viven en la zona
urbana a diferencia de quienes viven en la zona rural, ello cual confirma la
afirmacion de Moreno y Chaura (2014) cuando sostiene que el contexto influye
directamente en el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura, siendo
los nifios y niflas de la zona rural lo que se encuentran en mayor desventaja.
Este hecho condiciona a los a niveles mas bajo de comprensién lectora por

parte de estudiantes de las zonas rurales, quienes tienen desde ya obstaculos
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para desarrollar sus capacidades adecuadamente. Ello tiene similitud a la
investigacion realizada por Balarezo (2007) quien mostro que los nifios y las
nifias de instituciones educativas privadas se ubican en un nivel sobresaliente
en la habilidad de conciencia fonoldgica, cuyas escuelas se ubican en la zona
urbana. Asimismo alude Cueto (2013), quien plantea que los estudiantes de
zonas rurales aprenden menos que sus pares de zonas urbanas, lo cual tiene
relacion con los resultados encontrados en la mayoria de las dimensiones de
la conciencia fonologica, tomando en cuenta que la conciencia fonoldgica esta
ligada a la comprension e interpretacion del habla, la cual se vincula

directamente con el aprendizaje.

Los estudiantes segun sexo, se dividen la mitad en sexo femenino y la otra
mitad de sexo masculino, mientras los estudiantes de sexo masculino tienen
ligeramente mayor conciencia fonolégica en comparacion a los estudiantes de
sexo femenino tal como se encontré en las investigaciones de Dioses et al
(2004) cuando sostienen gue el rendimiento en conciencia fonolégica de rima
y aliteracion de los varones fue significativamente mayor que el de las
mujeres. Los hallazgos encontrados explican como la conciencia fonologica
es afectada por el sexo. Por otro lado, Segura (2016) encontré diferencias
significativas en la habilidad de Conciencia Fonoldgica entre los nifios y nifias
de 5 afos, atribuye estas diferencias a la condicion biolégica y las
experiencias ambientales y la estimulacién de los padres. Asimismo, Correa

(2007) encontré las tareas de segmentacion silabica y deteccion de rimas ser
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de facil manejo para los nifios, sin embargo, las tareas de aislar fonemas
resultaron ser dificultosas y no tuvieron éxito. Contrariamente a ello, Céspedes
(2010) hallé que las habilidades de segmentacion silabica no se discriminan
en funcidén al género de nifios y nifias de 5 afios. Por su parte, la Agencia
Ejecutiva en el Ambito Educativo, Audiovisual y Cultural (2009) de la Union
Europea (UE), explica que las nifias tienen en el area linglistica mejor
rendimiento que los nifios, mientras que estos obtienen mejores resultados en

el area de razonamiento l6gico — matematico.

Existen diferencias significativas en la Conciencia Fonologica en pre-
escolares de Instituciones Educativas Publicas segun el tipo de zonay el sexo.
Los resultados son parecidos a los encontrados por Canales, Velarde, y
Meléndez (2014) cuando sostiene que existen diferencias significativas en el
conjunto de las puntuaciones en los nifios diferenciados por niveles de
marginalidad, en el desarrollo del lenguaje oral y las habilidades prelectoras:
conocimiento alfabético, reconocimiento de palabras, conteo de palabras,
aislar silabas y fonemas, conteo de silabas, omision de silabas. En dicha
evaluacion los nifios de marginalidad de nivel 4, zona rural y bilingue,
aparecian consistentemente con los menores puntajes. Como sefiala Velarde
(2008) la conciencia fonolégica es una habilidad entrenable y que puede

mejorar gracias al entrenamiento programado Yy sistematico.
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Seguidamente, en la rima de la conciencia fonolégica, los datos encontrados
permiten sostener que los estudiantes mantienen la rima en estado regular,
mientras aislar silabas y fonemas es mas alto, ello afectara en el rendimiento
de la lectura. Como sostiene Gonzales, Lépez, Vilar, y Rodriguez (2011) la
segmentacion silabica, identificacién de rimas y el reconocimiento del primer
fonema de las palabras predicen significativamente el rendimiento de la
lectura al finalizar el primer grado de primaria. Tal como se anota casi la mitad
de estudiantes tienen un bajo nivel de rima lo cual es preocupante, pero se
explica, porgue elaborar rimas requiere mayor preparacion para redactar ideas
coherentes y consistentes, a la vez manejar un lenguaje mas elaborado, como
aluden Martinez (1976) y Souza (2010) para agregar como el verso tiene
métrica, ritmo y armonia. Si ello es asi, la formacién de la conciencia
fonoldgica puede verse afectado negativamente y los estudiantes llegaran a

mostrar problemas en el futuro.

Ahora bien, en contar palabras de la conciencia fonologica, el 26,00% de
estudiantes se encuentran en el nivel bajo, el 74,00% de estudiantes se
encuentran en el nivel alto. Ademas, en contar silabas de la conciencia
fonolodgica, el 20,00% de estudiantes se encuentran en el nivel bajo, el 80,00%
de estudiantes se encuentran en el nivel alto. Contabilizar letras es habitual
en los estudiantes, ello supone mejor comprension de la suma, pero es
insuficiente para comprender con profundidad el concepto mismo de los

nameros, ello requiere una comprension profunday superior al acto de contar;
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como sefiala Montafiez (2003) y Skemp (1999). Sin embargo, contabilizar
silabas requiere una mayor preparacion para separar letras de acuerdo a la
emision de voz, pero no deja de ser un nivel inicial en la conciencia fonologica
como aseguran Silva (2014) y Ferrandiz (2014). Estos niveles permiten
deducir que los estudiantes tienen la suficiente capacidad para desarrollar
mejor la conciencia fonoldgica, pero al parecer solo ello no es suficiente, pues
se requiere un mayor entrenamiento para tener dominio rapido y facil de los
nameros como el comprender los signos, en adelante los estudiantes que no

tiene rapidez mental pueden tener tendencia a leer con fluidez.

En aislar silaba y fonemas de la conciencia fonolégica, se ha encontrado un
menor porcentaje de estudiantes en el nivel bajo, mientras que un mayor
porcentaje de estudiantes en el nivel alto. Ello podria explicarse a partir de la
practica, ya que se ha encontrado que efectivamente cuando hay mas préactica
existe mayor aprendizaje es el resultado al que derivé Panca (2004) cuando
los resultados arrojaron que el entrenamiento favorece en el nifio el
entendimiento del codigo alfabético de nuestra lengua castellana es una forma
de representacién de su lenguaje, comprendiendo ademas las reglas de
correspondencia entre las letras y sus sonidos. Otro descubrimiento
importante es el de Jiménez y Ortiz (2001) Los resultados obtenidos
demostraron que la segmentacién silabica resulta mas facil de resolver que la
segmentacion de fonemas. Puesto que las silabas son unidades de lenguaje

gue demandan menor esfuerzo analitico, aunque ello depende de cémo han
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de ser manipuladas esas unidades. El dominio de sonido para separar silabas
y fonemas es de un mayor dominio en los estudiantes pues al parecer en ello
ayuda el habla verbal de los estudiantes Martin y Mauri (2011) donde la
escucha juega un rol importante como sostienen Jiménez, Rodriguez,
Guzman y Garcia (2010). Esta parte de la conciencia fonoldgica puede ser

aprovechada para fortalecerla a diferencia de desarrollar rimas.

A la vez, en la omisiéon de silabas de la conciencia fonologica, el 42,00% de
estudiantes se encuentran en el nivel bajo, el 58,00% de estudiantes se
encuentran en el nivel alto. Esta dimensidon requiere pensar para llegar a
comprender mejor la omision de silabas en cualquier término propuesto
Jiménez, Rodriguez, Guzman, y Garcia (2010), asi como a habilidad para
manipular los segmentos silabicos de las palabras eliminando una
determinada silaba como sostiene Silva (2014), a pesar de que una mayoria
tiene mayor dominio es preocupante que casi la mitad tenga dificultades
bastante serias, lo cual repercute en la capacidad de evaluacion y analisis en

el futuro.

De manera general existen diferencias en la conciencia fonoldgica que se
presentan de acuerdo con la zona y sexo, estas diferencias constituyen
dificultades al momento de comprender e interpretar los discursos hablados y
escritos. Asi como existen diferencias sobre contar palabras, contar silabas,

aislar silabas y fonemas, omitir silabas, contar silabas de la conciencia
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fonologica por la zona; estas constituyen serias dificultades al momento de
comprender y aprender discursos, truncando el aprendizaje de los estudiantes
como limitando sus posibilidades de desarrollo en el futuro; en definitiva, los
estudiantes de zona rural tienen serios problemas en el futuro inmediato. Sin
embargo, la inexistencia de diferencias en la dimension rima de la conciencia
fonologica en pre escolares de instituciones educativas publicas de Lima
segun zona; constituye la fortaleza por hilvanar ideas cada vez mas complejas
entre los pre escolares de la zona urbana y rural. Ademas, la inexistencia de
diferencias sobre rima, contar palabras, aislar silabas y fonemas, omitir
silabas de la conciencia fonolégica en pre escolares de instituciones
educativas publicas de Lima segun sexo, demarcan que entre varones y
mujeres el desarrollo de las dimensiones mencionadas de la conciencia
fonolégica mantienen un mismo nivel, lo cual constituye una fortaleza para
fortalecer la conciencia fonolégica que a la vez repercute en la comprension

de los discursos hablados como escrito.
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Conclusiones

Existen diferencias significativas (p = 0,00) en la conciencia fonolégica en
estudiantes de 5 afios de instituciones educativas publicas segun el tipo

de zona y sexo.

No existen diferencias significativas (p = 0, 271) en la dimensién rima de
la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de zona.

Existen diferencias significativas (p = 0, 001) en la dimension contar
palabras de la conciencia fonol6gica en estudiantes de 5 afios de

instituciones educativas publicas segun el tipo de zona.

Existen diferencias significativas (p = 0, 000) en la dimension contar
silabas de la conciencia fonolégica en estudiantes de 5 afios de

instituciones educativas publicas segun el tipo de zona.
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Existen diferencias significativas (p = 0, 005) en la dimension aislar silabas
y fonemas de la conciencia fonologica en estudiantes de 5 afios de

instituciones educativas publicas segun el tipo de zona.

Existen diferencias significativas (p = 0, 000) en la dimensién omitir silabas
y fonemas de la conciencia fonologica en estudiantes de 5 afios de

instituciones educativas publicas segun el tipo de zona.

No existen diferencias significativas (p = 0, 920) en la dimensién rima de
la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de sexo.

No existen diferencias significativas (p = 1, 000) en la dimensién contar
palabras de la conciencia fonolégica en estudiantes de 5 afios de

instituciones educativas publicas segun el tipo de sexo.

Existen diferencias significativas (p = 0, 046) en la dimension contar silabas
de la conciencia fonologica en estudiantes de 5 afios de instituciones

educativas publicas segun el tipo de sexo.

No existen diferencias significativas (p = 0, 383) en la dimensién aislar
silabas y fonemas de la conciencia fonologica en estudiantes de 5 afios de

instituciones educativas publicas segun el tipo de sexo.
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No existen diferencias significativas (p = 0, 544) en la dimensién omitir
silabas y fonemas de la conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios de

instituciones educativas publicas segun el tipo de sexo.
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VIll. Recomendaciones

La investigacion realizada debe servir de motivacion para llevar a cabo nuevas
investigaciones acerca de la conciencia fonolégica en otros niveles de
estudiantes sea de educacion basica regular o de estudios superiores.
Asimismo, llevar a cabo investigaciones de la conciencia fonologica en
estudiantes de comunidades indigenas para conocer los niveles en que se

encuentran.

Dar prioridad en la investigacion a personas del area rural y en especial de
lugares de mayor pobreza, con la intencion de proponer planes de
intervencién o implementar politicas de Estado para mejorar la conciencia

fonoldgica.

La investigacion ha tenido un enfoque propio a través de un instrumento
adaptado el cual puede ser ampliado a otras dimensiones, niveles o

habilidades de la conciencia fonologica; para conocer los problemas que se
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presentan en los nifios; estos pueden llevarse a cabo por las autoridades,
docentes y estudiantes universitarios de pregrado y postgrado de las

universidades nacionales o publicas.



118

Referencias

Acosta, Leon, & Ramos (1998). Dificultades del habla infantil. Un enfoque
clinico. Investigacion, teoria y practica. Malaga, Espafia: ALJIBE.

Adams, M. (1990). Beginning to read: thinking and learning about print.
Cambridge: MIT Press.

Agencia Ejecutiva en el Ambito Educativo, Audiovisual y Cultural de la Union
Europea. (2009). Diferencias de género en los resultados educativos:
medidas adoptadas y situacion actual de Europa. Bruselas: Recuperado
de http://dx.doi.org/10.2797/48598

Agustin, P. (1862). Fabulas. Madrid, Espafia: Ibo Alfaro.

Alegria, J., Carrillo, M. & Sanchez, E. (2005). La ensefianza de la lectura.
Revista investigacion y ciencia. (34), 6-14. Recuperado de
http://www.investigacionyciencia.es/revistas/investigacion-y-
ciencia/computacin-en-agujeros-negros-390/la-enseanza-de-la-lectura-
3998.

Arguelles, A., Consuelo, M. & Rodriguez, C. (2012). Intervencién en
conciencia fonolégica (CF) en el aula para nifios de primer ciclo.
Cuadernos hispanoamericanos de psicologia. 12(2). 65-79.

Balarezo, P. (2007). Nivel de conciencia fonolégica en los nifios y nifias de
primer grado de instituciones educativas publicas y privadas del distrito

de Pueblo Libre (Tesis de Maestria). Pontificia Universidad Catdlica,


http://dx.doi.org/10.2797/48598
http://www.investigacionyciencia.es/revistas/investigacion-y-
http://www.investigacionyciencia.es/revistas/investigacion-y-

119

Lima: Peru. Recuperado de
http://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/123456789/4694.

Bernstein, B. (1994). La Estructura del Discurso Pedagogico. Madrid, Espafa:
Morata.

Bravo, L. (2004). La conciencia fonolégica como una posible zona de
desarrollo proximo para el aprendizaje de la lectura inicial. Revista
Latinoamericana de Psicologia. La Revista Latinoamericana de
Psicologia. 36 (1), 21-32. Recuperado de
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052002000100010.

Bruner, J. (2007). Accion, pensamiento y lenguaje. Madrid, Espafia: Alianza.

Byrne, Fielding y Ashey (2000). Efectos del entrenamiento de identidad de
fonemas preescolares después de seis afos: el nivel de resultado se
distingue de la tasa de respuesta. Revista de Psicologia Educativa 92
(3), 659-667. Universidad Nacional Autbnoma de México, México.

Cabeza, E. (2004). Metodologia para la adquisicion de una correcta
conciencia fonoldgica. Vigo: Semilla nueva Cusco. Recuperado de:
http://semillanuevacusco.org/images/archivos/b_educacion_pedagogia/
metodologia_conciencia_fonologica.pdf.

Calero, G. & Cols (1999). Comprension y evaluacién lectoras en educacion
primaria: Un acercamiento constructivista. Barcelona, Espafia: Praxis.

Campos, F. (2004). Desarrollar la expresion Desarrollar la expresion oral a
través de silabas y fonemas estimulando la conciencia fonologica en

ninos de 5 afnos de edad del C.E.l “Maria Auxiliadora” del distrito de


http://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/123456789/4694
http://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/123456789/4694
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052002000100010
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052002000100010
http://semillanuevacusco.org/images/archivos/b_educacion_pedagogia/

120

Magdalena del Mar. ISPP “Maria Auxiliadora (Tesis de maestria).
Pontificia Universidad Catolica, Lima: Peru.

Canales, R., Velarde, E., y Meléndez, M. (2014). Factores neuropsicoldgicos
y procesos cognitivos en nifios con retraso en la escritura y sin retraso
en la escritura. Propésitos y representaciones. 1 (2), 11-29.Recuperado
file:///C:/Users/Elvis/Downloads/DialnetFactoresNeuropsicologicosYPro
cesosCognitivosEnNino-5475208.pdf

Cannock, J. (2010). Factores predictivos y facilitadores del aprendizaje inicial
de la lectura: Perfil del estado auditivo, vocabulario, articulacion de
sonidos y conocimiento fonolégico de nifios peruanos de 5 afios de edad.
Lima: Peru.

Céspedes, A. (2010). Comparacion de la conciencia fonolégica en nifios y
nifias de 5 afos de la I.E. 84 del Callao (Tesis de Maestria). Universidad
San Ignacio de Loyola, Lima: Perd. Recuperado de
http://repositorio.usil.edu.pe/bitstream/123456789/1109/1/2010_C%C3
%A9spedes Comparaci%eC3%B3n%20de%20la%20conciencia%20fon
01%C3%B3gica%20en%20ni%C3%B10s%20y%20ni%C3%Blas%20de
%205%20a%C3%B10s%20de%201a%20IE84%20del%20Callao.pdf

Clemente, M. & Dominguez, A. (1999). La ensefianza de la lectura: enfoque
psicolinguistico y sociocultural. Madrid, Espafia: Pirdmide.

Coloma, C.J.; Cobarrubias, |. & Barrbieri, Z. (2007). Conciencia fonoldgica en
nifios prescolares de 4y 5 afos. Revista chilena de fonoaudiologia. 8 (1),

12 - 15.


http://repositorio.usil.edu.pe/bitstream/123456789/1109/1/2010_C%C3
http://repositorio.usil.edu.pe/bitstream/123456789/1109/1/2010_C%C3

121

Condemarin, M. & colaboradores (1982). Madurez Escolar de Evaluacion y
Desarrollo de las Funciones Basicas para el Aprendizaje Escolar.
Bogoté, Colombia: Andrés Bello.

Correa, E. (2007). Conciencia fonologica y percepcion visual en la lectura
inicial de nifios del primer grado de primaria (Tesis de maestria).
Pontificia Universidad Catolica del Peru, Lima: Peru.

Cueto, S. (2013). La educacioén rural requiere poner a los estudiantes como el
foco de atencion. Lima: Boletin virtual de la Defensoria del Pueblo.
Recuperado de http://www.defensoria.gob.pe/educacion-rural/articulo-
03.html

Defior, S. (1996). Una clasificacion de las tareas utilizadas en la evaluacion de
las habilidades fonoldgica y algunas ideas para su mejora: Infancia y
Aprendizaje. Research Gate. 38 (2), 49-64. Recuperado de
http://dx.doi.org/10.1174/02103709660560546

Defior, S. (2004). La conciencia fonoldgica y la adquisicién de la lectoescritura.
Infancia y aprendizaje. 67 (68), 91 — 113.

Delgado, M., & Traverso, E. A. (2002). Relaciéon entre la Conciencia
Fonoldgica y la lectura Inicial en alumnos de primer grado de Educacion
Primaria de los Centros Educativos “Heroes del Cenepa”y “Vifia Alta” de
la Molina. Pontificia Universidad Catolica, Lima: Pera.

Dioses, A, et al (2006). Andlisis Psicolinguistico del Desarrollo Fonético-

Fonologico de Alumnos Preescolares de Lima Metropolitana. Revista


http://www.defensoria.gob.pe/educacion-rural/articulo-
http://dx.doi.org/10.1174/02103709660560546
http://dx.doi.org/10.1174/02103709660560546

122

[IPSI, 9 (2), 9-32. Recuperado file:///C:/Users/Elvis/Downloads/Dialnet-
AnalisisPsicolinguisticoDelDesarrolloFoneticofonol-2337963. pdf.

Direccion General de Educacion Basica Regular (2011). Guia de
Orientaciones Técnicas para la aplicacion de la Propuesta Pedagogica.
Lima: Ministerio de Educacion. Lima, Peru: SINEACE. Recuperado de
http://bibliovirtual.sineace.gob.pe/biblioteca/catalogo/ver.php?id=1854

Dominguez, A. (1999). La ensefianza de la lectura. Enfoque psicolinguistico
sociocultural. Madrid, Espafia: Pirdmide.

Esteves, S. (2015). Desarrollo de la conciencia fonolégica del lenguaje y
aprendizaje del lenguaje. Lima. PERUEDUCA. Recuperado de
http://www.perueduca.pe/foro/-/message_boards/message/147841538

Ferrandiz, A. (2014). Escucho y hablo, leo y escribo. Madrid, Espafia: Palibrio.

Fisher, W.A., Arkin, H. & Colton, R. (1995). Introduccién a la Estadistica.
México: Ateneo.

Gimeno, A., Clemente, A., & Pérez, F. (1984). Nuevas orientaciones para la
didactica de la lectura a partir del estudio de los procesos psicolégicos
implicados en el aprendizaje. Revista Pedagdgico Aplicadas. 15 (29-30),
7-28.

Gomez-Betancur, L., Pineda, D., & Aguirre-Acevedo, D. (2005). Conciencia
fonoldgica en nifios con trastorno de la atencién sin dificultades en el
aprendizaje. Revista Neuro. 40(1), 581-586.

Gonzales, R. M.; Lopez, S.; Cuetos, F. & Rodriguez, A. (2009). Diferencias en
los predictores de la lectura en alumnos espafioles de educacién infantil

y primero de primaria. X Congreso Internacional de Psicopedagogia.


http://bibliovirtual.sineace.gob.pe/biblioteca/catalogo/ver.php?id=1854
http://bibliovirtual.sineace.gob.pe/biblioteca/catalogo/ver.php?id=1854
http://www.perueduca.pe/foro/-/message_boards/message/147841538
http://www.perueduca.pe/foro/-/message_boards/message/147841538

123

Universidad Femenina del Sagrado Corazon, Lima: Perd. Recuperado
http://repositorio.unife.edu.pe/repositorio/bitstream/handle/123456789/1
68/Espinoza%?20Villanueva%2C%20Andrea%?20Giovanna.pdf?sequenc
e=1&isAllowed=y
Gonzales, R.; Lopez, S.; Vilar, J.; & Rodriguez, A. (2011). Estudio de los
predictores de la lectura. Revista de investigacién en educacion, 11 (2), 98—
110. Recuperado de
http://reined.webs.uvigo.es/ojs/index.php/reined/article/viewFile/702/284
Gonzalez, M. (1996). Conferencias magistrales en curso de Introduccion de la
Psicolingliistica. Lima, Pert: UNIFE.

Guarnero, E. & Vega, L. (2014). Habilidades linguisticas orales y escritas
para la lectura y escritura en nifios preescolares. Revista Avances de la
psicologia Latinoamericana, 32(1), 21-25. doi:
dx.doi.org/10.12804/apl32.1.2014.02

Hernandez, R., Fernandez, C. & Baptista, P. (2014). Metodologia de la

investigacion. México: McGraw-Hill.

Jiménez, J. & Ortiz, M. (1997). Conciencia fonoldgica y aprendizaje de la
lectura. Teoria y evaluacién e intervencion. Aplicada en el aula. Madrid,
Espafa: Sintesis.

Jiménez, J. & Ortiz, M. (2001). Conciencia Fonoldgica y Aprendizaje en la
Lectura: Teoria, Evaluacion e Intervencion. Madrid, Espafia: Sintesis.

Jiménez, J. E. & O’ Shanahan, I. (2010). Aprender a leer y escribir en inglés
como segunda lengua: Un estudio de revision en Canada y EE. UU.
Revista Iberoamericana de Educacion, 12 (52), 179-202. Recuperado de

http://www.redalyc.org/pdf/800/80013049010.pdf


http://repositorio.unife.edu.pe/repositorio/bitstream/handle/123456789/1
http://repositorio.unife.edu.pe/repositorio/bitstream/handle/123456789/1
http://reined.webs.uvigo.es/ojs/index.php/reined/article/viewFile/702/284
http://www.redalyc.org/pdf/800/80013049010.pdf

124

Jiménez, J., Rodriguez, C., Guzman, R. & Garcia E. (2010). Desarrollo de los
procesos cognitivos de la lectura en alumnos normolectores y alumnos
con dificultades especificas de aprendizaje. Revista de Educacion. 14
(353), 361-386. Recuperado de
http://www.ince.mec.es/revistaeducacion/re353/re353_13.pdf

Lonigan, C. Anthony, J., Philips, B., Purpura, D., Wilson, S., & McQueen, D.
(2009). The nature of preschool phonological processing abilities and
their relations to vocabulary, general cognitive abilities, and print
knowledge. Journal of educational psychology, 10(2), 345-358.

Madrigal, A. (2001). Estimulacion del Desarrollo del Lenguaje oral en los nifios
y nifias que cursan la educacion inicial en una zona de atencion
prioritaria. Costa Rica: Universidad Estatal a Distancia Costa Rica. San
José, Costa Rica. Recuperado de
http://www.verticespsicologos.com/sites/default/files/Estimulacion-del-
Desarrollo-del-Lenguaje-Oral-en-los-ninos-y-ninas.pdf

Martin, E. y Mauri, T. (2011). Orientacion educativa. Barcelona, Espafia:
GRAO.

Martinez, F. (1976). Estructuras binarias engendradas por la conjuncion ” y”
en la prosa de Gabriel Mir6. Revista Archivum. 26 (26), 43-69.
Recuperado de https://doi.org/10.17811/arc.26.1976

Masseroni, S. & Dominguez, V. (2010). Metodologia y métodos: Disefios de

investigacion comparativa. Buenos Aires, Argentina: Editorial

NMEMOSYNE


http://www.ince.mec.es/revistaeducacion/re353/re353_13.pdf
http://www.ince.mec.es/revistaeducacion/re353/re353_13.pdf
http://www.verticespsicologos.com/sites/default/files/Estimulacion-del-
http://www.verticespsicologos.com/sites/default/files/Estimulacion-del-

125

Mejia, C. & Grisale, J. (2012). El saber pedagdgico y la formacién de maestros.
Caldas, Colombia. Universidad Catdélica de Manzinales. Recuperado de
http://www.ucm.edu.co/wp

Ministerio de Educacion (2003). Ley general de educacion. Lima, Peru.
Recuperadode:www.minedu.gob.pe/.../leyes/ley_general_de_educacion
2003.doc

Ministerio de Educacién (2005). Indicadores de la Educacion Perd 2004. Lima,
Peru: Ministerio de Educacion. Recuperada de
http://hdl.handle.net/123456789/340

Ministerio de Educacion (2009). Disefio Curricular de Educacién Basica
Regular. Lima, Per(: Ministerio de Educacion. Recuperada de
file:///C:/Users/Elvis/Downloads/dcn_2009%20(2).pdf

Ministerio de Educacion (2014). Evaluacion Censal de estudiantes. Lima, Perud
Recuperado de www.minedu.gob.pe.

Ministerio de Educacion (2015). Rutas del aprendizaje. Lima, Pera:
Metrocolor.

Miranda, L., et. al. (2008). Analisis de Programas, Procesos y Resultados
Educativos en el Pera: Contribuciones Empiricas para el Debate. Lima,
Pert: Remanso.

Montafiés, J. (2003). Aprender y jugar. Cuenca, Espafa: institucionales.

Moreno, S. & Chaura, G. (2014). Estilos cognitivos y su relacion con los
predictores del aprendizaje de la lectura y la escritura en estudiantes del

grado transicion: una comparacion rural — urbana (Tesis de Maestria).


http://www.ucm.edu.co/wp
http://www.ucm.edu.co/wp
http://www.minedu.gob.pe/.../leyes/ley_general_de_educacion2003.doc
http://www.minedu.gob.pe/.../leyes/ley_general_de_educacion2003.doc
http://hdl.handle.net/123456789/340
http://hdl.handle.net/123456789/340
http://www.minedu.gob.pe/

126

Universidad de Manizales, Manizales, Colombia. Recuperado de
http://ridum.umanizales.edu.co:8080/xmlui/bitstream/handle/6789/2089/
Tesis%20Sandra%20y%20Guiomar%20ultima-
%200ct.%202014%20%281%29.pdf?sequence=1&isAllowed=y.

Osa, P. (2003). Evaluacion Dinamica del procesamiento Fonolégico en el
inicio Lector. (Tesis de Doctor). Universidad de Granada, Granada,
Espafia. Recuperado de
http://digibug.ugr.es/bitstream/10481/4425/1/pdf-tesis.pdf

Owens, R. (2008). Desarrollo del lenguaje. Madrid, Espafia: Técnico.

Panca, N. (2004). Relacion entre habilidades metalingtisticas y el rendimiento
lector en un grupo de alumnos de condicidn socioeconémica baja que
cursan el primer grado de Educacion Primaria. (Tesis segunda
especialidad). Universidad Pontificia Catolica del Perd. Lima: Peru.

Pinza, J. (2017). Leer pensando. Lima, Pert: PUCP.

Rodriguez, C. & Pedro-Pablo, T. (2011). Conciencia fonol6gica como
predictor de la lectura al inicio de la escolaridad en contexto de
pobreza. UCV-Scientia, 3(1), 89-98.

Rueda, M. (1995). La Lectura: Adquisicion, dificultades e intervencion.
Salamanca, Espafia: Amardu.

Rutas de Aprendizaje (2015). Area Curricular —Comunicacion: 3,4 y 5 afios de
Educacién Inicial. Recuperado de http://recursos.perueduca.pe/rutas/

Sales de Meneses, M. Lozi, G, Souza, L. & Assencio-Ferreira, V. (2004).
Conciencia fonolégica: Diferencias entre meninos y meninas. Revista
CEFAC. 6(1), 242-246.


http://digibug.ugr.es/bitstream/10481/4425/1/pdf-tesis.pdf
http://digibug.ugr.es/bitstream/10481/4425/1/pdf-tesis.pdf
http://recursos.perueduca.pe/rutas/

127

Sawyer, D. & Fox, B. (1991). Phonological awareness in reading: the evolution
of current perspectives. New York, Estados Unidos: Springer-Verlag.

Schmitz, S. (2011). El desarrollo de la conciencia fonologica en los nifios
pequefios: Examen de la efectividad de un programa fonologico (Tesis
de maestria). University of Nebraska, Nebraska: Estados Unidos.

Schuele. A. M. & Boudreau, D. (2008). Phonological Awareness Intervention:
Beyond the Basics. Language, speech & hearing services in schools, 39
(1), 3-20.

Segura, K. (2016). La conciencia fonoldgica en nifios y nifias de 5 afios de las
aulas roja y azul de la Institucion Educativa PNP Virgen de Fatima del
distrito del Rimac — 2015 (Tesis de maestria). Universidad César Vallejo.
Lima.

Sellés, P. (2006). Estado Actual de la Evaluacion de los predictores y de la
Habilidades Relacionadas con el Desarrollo Inicial de la lectura. Revista
aula Abierta, 88 (12), 53-72.

Sellés, P. (2008). Elaboracién de una prueba de habilidades relacionadas con
el desarrollo inicial de la lectura-BIL 3-6”(Tesis de maestria). Universidad
de Valencia, Valencia.

Sellés, P., Martinez, T. & Vidal-Abarca, E. (2009). Bateria de Inicio a la Lectura
(BIL 3-6): disefio y caracteristicas psicométricas. Valencia, Bordon, 62
(2), 137-160.

Sellés, P., Vidal, E. & Gilabert, R. (2008). Bateria de Inicio a la Lectura para

nifios de 3 a 6 afos. BIL 3-6. Madrid, Espafia: Publicaciones ICCE.



128

Silva, C. (2014). Curso de autoafirmacion para trabajar la dislexia en casa y
en el aula. Recuperado de  http://www.ladislexia.net/wp-
content/uploads/2014/11/Tema-3-60-horas.pdf

Silva, C. (2014). Curso de autoafirmacion para trabajar la dislexia en casa y
en el aula. Recuperado de  http://www.ladislexia.net/wp-
content/uploads/2014/11/Tema-3-60-horas.pdf

Skemp, R. (1999). Psicologia del aprendizaje de las mateméaticas. Madrid,
Espafa: Morata.

Souriau, E. (2010). Diccionario Akal de estética. Madrid, Espafia: Akal.

Tamayo, M. (2008). El proceso de investigacion cientifica. México: Limusa.

Tunmer, R. & Herriman, M. (1984). Metalinguistic awareness in children.
Berlin, Alemania: Springer.

UNESCO (2013). Situacion educativa de América Latina y el Caribe: Hacia la
educacion de calidad para todos al 2015. Gran Santiago, Chile:
Ediciones del Imbunche.

Vargas, A. & Villamil, W. (2007). El papel de la conciencia fonoloégica como
habilidad subyacente al alfabetismo temprano y su relacién en
comprension de lectura y la produccién escrita de textos. Revista
pensamiento psicolégico. 3 (9), 62 - 68. Recuperado de
http://www.redalyc.org/pdf/801/80103912.pdf

Vazquez, J. (2014). Estudio de los procesos cognitivos implicados en la lectura
en sujetos matriculados en centros bilingties y monolingiies. Badajoz,

Espafia. Recuperado de


http://www.ladislexia.net/wp-content/uploads/2014/11/Tema-3-60-horas.pdf
http://www.ladislexia.net/wp-content/uploads/2014/11/Tema-3-60-horas.pdf
http://www.ladislexia.net/wp-content/uploads/2014/11/Tema-3-60-horas.pdf
http://www.ladislexia.net/wp-content/uploads/2014/11/Tema-3-60-horas.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/801/80103912.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/801/80103912.pdf

129

http://dehesa.unex.es/bitstream/handle/10662/3337/TFMUEX_2015 Va
zquez_Le%C3%B1lador.pdf?sequence=1

Velarde, H. (2008). Elaboracién y aplicaciéon de un programa metafonolégico
en nifos (as) de 8 a 10 afos de 3er y 4to grado de primaria del Cercado
del Callao (Tesis de Doctor). Universidad Nacional Mayor de San
Marcos. Lima.

Ventura P. (2005). Metodologia de la ensefianza para la iniciacion de la
lectoescritura. Enfoque cognitivo linglistico. Lima: Congreso de la
Republica. Lima, Pera. Recuperado de
http://www.centroandino.org/centroandino/encuentro/2_pdf/3_taller_patr
iciaventuro.pdf

Villalén, M. (2008). Alfabetizacion inicial: claves de acceso a la lectura y
escritura desde los primeros meses de vida. Gran Santiago: Universidad
Catdlica de Chile.

Vygotsky, L. (1978). Pensamiento y lenguaje. Barcelona, Argentina: Paidos.

Vygotsky, L. (1979). El Desarrollo de los Proceso Basico Superiores.

Barcelona, Espafia: Grijaldo.


http://dehesa.unex.es/bitstream/handle/10662/3337/TFMUEX_2015_Va
http://www.centroandino.org/centroandino/encuentro/2_pdf/3_taller_patriciaventuro.pdf
http://www.centroandino.org/centroandino/encuentro/2_pdf/3_taller_patriciaventuro.pdf
http://www.centroandino.org/centroandino/encuentro/2_pdf/3_taller_patriciaventuro.pdf

APENDICES



Apéndice A
MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE | METODOLOGIA
Tipo de
Problema general Objetivo general Hipotesis general investigacion:
Conciencia tedrico
Fonoldgica en | ¢Qué diferencias existen en la | Identificar y comparar la | Existen diferencias
estudiantes de 5 conciencia  fonolégica en | conciencia fonolégica en | significativas en la conciencia | Conciencia Nivel de
afos de | estudiantes de 5 afios de | estudiantes de 5 afios de | fonoldgica en estudiantes de 5 | Fonol6gica investigacion:
Instituciones instituciones educativas | instituciones educativas | afios de instituciones No experimental
Educativas publicas seguln el tipo zona y | publicas segun el tipo zonay | educativas publicas segin el

Publicas segun el
tipo de zonay
sexo.

sexo?

Problemas especificos

¢ Qué diferencias existen en la
dimension  rima de la
conciencia  fonologica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segin el tipo de
zona?

¢ Qué diferencias existen en la
dimensién contar palabras de
la conciencia fonolégica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segin el tipo de
zona?

¢ Qué diferencias existen en la
dimension contar silabas de la
conciencia  fonoloégica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segin el tipo de
zona?

¢ Qué diferencias existen en la
dimension aislar silabas y
fonemas de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de 5
afos de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de zona?

¢ Qué diferencias existen en la
dimension omitir silabas y
fonemas de la conciencia
fonolégica en estudiantes de 5
afos de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de zona?

¢ Qué diferencias existen en la
dimension rima de la
conciencia fonoloégica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de
sexo?

¢, Qué diferencias existen en la
dimension contar palabras de
la conciencia fonologica en

Sexo.

Objetivos especificos

Identificar y comparar la
dimensiéon rima de la
conciencia fonolégica en

estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de
zona.

Identificar y comparar la
dimension contar palabras
de la conciencia fonolégica
en estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de
zona.

Identificar y comparar la
dimensién contar silabas de
la conciencia fonol6gica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de
zona.

Identificar y comparar la
dimension aislar silabas y
fonemas de la conciencia
fonolégica en estudiantes de
5 afios de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de zona.

Identificar y comparar la
dimension omitir silabas y
fonemas de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de
5 aflos de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de zona.

Identificar y comparar la
dimension rima de la
conciencia fonolégica en

estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de
Sexo.

Identificar y comparar la
dimension contar palabras
de la conciencia fonol6gica

tipo zona y sexo

Hipotesis especificos

Existen diferencias
significativas en la dimensién
rima de la  conciencia
fonoldgica en estudiantes de 5
afios de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de zona.

Existen diferencias
significativas en la dimension
contar palabras de la
conciencia  fonolégica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de zona.

Existen diferencias
significativas en la dimension
contar silabas de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de 5
afos de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de zona.

Existen diferencias
significativas en la dimension
aislar silabas y fonemas de la
conciencia  fonolégica  en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de zona.

Existen diferencias
significativas en la dimension
omitir silabas y fonemas de la
conciencia  fonolégica  en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de zona.

Existen diferencias
significativas en la dimension
rima de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de 5
afios de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de sexo.

Existen diferencias
significativas en la dimension
contar palabras de la

Instrumento:
Bateria BIL 3-6

Estadistico:

Anova

U de Mann-
Whitney

La prueba de
Friedman




estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segin el tipo de
sexo?

¢ Qué diferencias existen en la
dimensién contar silabas de la
conciencia fonologica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segin el tipo de
sexo?

¢ Qué diferencias existen en la
dimension aislar silabas y
fonemas de la conciencia
fonolégica en estudiantes de 5
afios de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de sexo?

¢ Qué diferencias existen en la
dimension omitir silabas y
fonemas de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de 5
afos de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de sexo?

en estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de
sexo.

Identificar y comparar la
dimensioén contar silabas de
la conciencia fonoldgica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de
sexo.

Identificar y comparar la
dimension aislar silabas y
fonemas de la conciencia
fonolégica en estudiantes de
5 afios de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de sexo.

Identificar y comparar la
dimension omitir silabas y
fonemas de la conciencia
fonolégica en estudiantes de
5 aflos de instituciones
educativas publicas segin el
tipo de sexo.

conciencia  fonolégica  en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de sexo.

Existen diferencias
significativas en la dimensién
contar silabas de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de 5
afios de instituciones
educativas publicas segun el
tipo de sexo.

Existen diferencias
significativas en la dimension
aislar silabas y fonemas de la
conciencia  fonolégica  en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de sexo.

Existen diferencias
significativas en la dimension
omitir silabas y fonemas de la
conciencia  fonolégica en
estudiantes de 5 afios de
instituciones educativas
publicas segun el tipo de sexo.




Apéndice B

INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Cuadernillo de respuesta

BATERIA DE INICIO A LA
LECTURA

para ninos de 5 anos

BIL 5

Adaptacion:
Sonia Liz Arriaran Rivera
Amalia Victoria Guerrero la Rosa

Rosario Iberico Paredes

NOMDBIE Y APELLIAOS: w.vucvreieecreererernernrsesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssessasssss

CUPSO: uuereerersersersssssssssssssssssssssssssssssssssenes Afos y fecha
NACTMIENTO....cucverrerrsenrsersennenessrsersssssssssssessassrssssane
COLEGIO: tuururrurrrrerrerserserssrsesssrsssssssssssssssssssessens veereees FECNA PASE: e rssssssesssssssssasssssassansees




BIL 5 - BATERIA DE INICIO A LA LECTURA PARA NINOS DE 5 ANOS

1. RIMA
items Respuesta Puntacion (1-0)

1. rana — lana Si/NO
2. cama — pera Si/NO
3. camisa - sopera Si/NO
4. frutero - escoba Si/NO
5. sereno— moreno Si/NO
6. espejo - conejo SI/NO
7. pelota - zapato Si/NO
8. jugo -pifa Si/NO

Puntuacion: Se otorga 1 punto por cada respuesta correcta en la primera fase de la prueba, es decir,
sdlo con que acierte si rimen o no. La segunda parte de la prueba, saber en qué terminan, nos dasélo
unainformacion cualitativay no es necesario cuantificarlaparalainformacion final.

Cuandoelnifio conteste al azarentodos lositems, sedaunOenlapuntuacion total, aunque haya

acertado alguno por casualidad.

Puntuacion maxima: 8

2. CONTAR PALABRAS

items.

Respuestas

Puntuacién(1-0)

1. Laura baila (2)

2. Celia come pan (3)

3. Rosa coge una manzana (4)

4. Maria compra flores (3)

5. La mochila de Jaime (4)

Puntuacién: 1 punto por cada frase analizada correctamente.

Puntuacion maxima: 5




BIL 5 - BATERIA DE INICIO A LA LECTURA PARA NINOS DE 5 ANOS

3. CONTAR SILABAS

[tems

Respuesta

Puntuacién(1-0)

Sol

Pez

Pino

. Leche

. Carro

. Fresa

. Arbol

. Maleta

©o| o N| o g A w| NP

. Escoba

10. Conejo

11. Campana

12. Bombero

13. Mariposa

14. Zapatilla

TOTALu ettt cennnes .

Puntuacién: 1 punto por cada respuesta correcta. En caso de no coincidir el numero de palmadas con el numero
desilabasse tendrd en cuentael nimerode palmadas. Siel nifiono es capaz dedecir el nimerodesilabas, se

considerardn las palmadas que haga

Puntuaciéon madxima: 14

4. AISLAR SILABA Y FONEMA

ftems

Respuesta

Puntuacién(1-0)

1, Camisa, vaca, maleta, taza
¢,Cual empieza por va?

2. Pelota, jarra, manzana, perro
¢,Cual empieza por man?

3. Flor, gato, &rbol, mariposa
¢,Cual empieza por a?

4. Torta, manguera, caballo, pez
¢,Cual empieza por p?

5. Carro, 0so, fresa, sapo
¢,Cual empieza por s?

6. Naranja, perro, pantalén,
television ¢ Cual empieza por n?

TOTAL

Puntuacién: 1 punto por cada silaba o fonema identificados correctamente.

Puntuacion maxima: 6




BIL 5 - BATERIA DE INICIO A LA LECTURA PARA NINOS DE 5 ANOS

5. OMISION DE SILABAS

items Respuesta Puntuacién(1-0)

1. Silla

2. Mesa

3. Caballo

TOTAI

Puntuacién: 1puntopor cadarespuestaenqueseelimina lasilaba finalcorrectamente. Enlapalabra
trisilaba (caballo), serd correcta sélo la contestacion (caba).

Puntuaciéon mdxima: 3



BATERIA DE INICIO A LA LECTURA-BIL 3-6

1. Conocimiento fonoldgico: aislar silabas

EJEMPL




BATERIA DE INICIO A LA LECTURA-BIL 3-6




BATERIA DE INICIO A LA LECTURA-BIL 3-6

2. Conocimiento fonoldgico: omision de silabas

EJEMPL EJEMPL
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Apéndice D

Consentimiento para aplicar el instrumento de investigacion

Estimadas Srtas

Aunque sea brevisimamente (y no s este el modo de tratar estos temas) quiero darles una respuesta al correo que Vels enviaron 2
CEDRO y que desde alli nos han derivado, como es de ley. La adquisicion del Manual en papel y el envio les Iba a costar excesivo
tiempo.

Nuestro Instituto Calasanz de Ciencias de la Educacion e el propietario de esa prueba y uien dispone de os derechos sobre la
misma, pues ha sido creada por nosotros,

Nosotros le vamaos a faclitar (para ahorro de tiempo  portes) el MANUAL al que aluden Vs, en su version de solo impresion, Sobre
ello,serialamas hasta donde llega la autarizacion que se les d

1) Tienen Vels permiso para consultarlo y utilizarlo en su investigacion..,

) Les queda vedado el uso (por los derechos de autoria inherentes que tiene la prueba) de comercializacion, transformacion o
confeccion de pruebas nuevas sobre la misma.

3) Implica tambien ser nosotras conocedores de los resultados de [a investigacion final que V. levaran a cabo,

Mandennos, por favor, cuanto antes su conformidad a estos puntos,

Dentro de una hora, se clerma nuestro Insttuto para un periodo de 10 dias y lamentariamos hacerles perder estas fechas que pueden
ser llenadas tambien para su trabajo.

Nadla mas



Apéndice E

DATOS ESTADISTICOS

EDAD
FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido & 400 100,0 100,0 100,0
SEXO
Paorcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido  varones 200 50,0 50,0 50,0
mujeres 200 50,0 50,0 100,0
Total 400 100,0 100,0
ZONA ESCOLAR
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido  rural 200 50,0 50,0 50,0
urhana 200 50,0 a0,0 100,0
Total 400 100,0 100,0




Omision de silabas: Silla

Paorcentaje Paorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 160 40,0 40,0 40,0
Si 240 60,0 60,0 100,0
Total 400 100,0 100,0
Omision de silabas: Mesa
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 175 438 438 438
Si 22 56,3 56,3 100,0
Total 400 100,0 100,0
Omision de silabas: Caballo
Forcentaje Paorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 22 57,3 57,3 57,3
1 171 428 428 100,0
Total 400 100,0 100,0
TOTAL_OMS
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido 0 141 353 353 353
1 27 6,8 6,5 420
2 a7 21,8 21,8 63,8
3 144 36,3 36,3 100,0
Total 400 100,0 100,0




Omision de silabas: Silla

Paorcentaje Paorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 160 40,0 40,0 40,0
Si 240 60,0 60,0 100,0
Total 400 100,0 100,0
Rima: Cama-pera
FParcentaje FParcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 214 A35 53,5 53,5
Si 186 465 46,5 1000
Total 400 100,0 100,0
Rima: Camisa-sopera
FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 236 59,0 55,0 55,0
Si 164 41,0 41,0 100,0
Total 400 100,0 1000
Rima: Frutero-escoba
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 235 588 58,8 58,8
Si 165 413 41,3 100,0
Total 400 100,0 100,0




Rima: Sereno-moreno

FParcentaje FParcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 186 465 465 16,5
Si 214 535 535 1000
Total 400 100,0 100,0
Rima: Espejo-conejo
FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 183 48,3 48,3 48,3
Si 207 51,8 51,8 100,0
Total 400 100,0 100,0
Rima: Pelota-zapato
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 234 58,5 58,5 58,5
Si 166 415 415 100,0
Total 400 100,0 100,0
Rima: Jugo-piiia
Porcentaje Forcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 251 62,8 62,8 62,8
Si 149 37,3 37,3 100,0
Total 400 100,0 100,0




TOTAL_RIM

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 53 23,3 23,3 233
1 16 40 40 27,3
2 21 53 53 32,5
3 57 14,3 14,3 16,8
4 44 12,3 12,3 58,0
5 a7 11,8 11,8 70,8
B 2 10,5 10,5 81,3
7 30 7.a 7.a ag,8
8 45 11,3 11,3 1000

Total 400 100,0 100,0

Aislar silaba y fonema: ; Cual empieza por va? Camisa, vaca, maleta, taza.

Forcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 131 328 32,8 a2e
Si 2649 67,3 67,3 100,0
Total 400 100,0 100,0

Aislar silaba y fonema: ; Cual empieza por man? Pelota, Jarra, manzana,

perro.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 151 ar e ar e ar.e
Si 248 62,3 62,3 100,0
Total 400 100,0 100,0

Aislar silaba y fonema: ;cual empieza por a? Flor, gato, arbol, meriposa.

Porcentaje Forcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 174 435 435 435
Si 22 56,5 56,5 100,0
Total 400 100,0 100,0




Aislar silaba y fonema: ;Cual empieza por p? Torta, manguera, caballo, pez.

Parcentaje Parcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 288 72,0 72,0 72,0
Si 112 28,0 28,0 100,0
Total 400 100,0 100,0

Aislar silaba y fonema: ;Cual empieza por s? Carro, 0so, fresa, sapo.

Forcentaje Porcentaje
Frecuencia | FPorcentaje valido acumulado
Walido Mo 28 7.3 7.3 7.3
Si an 8928 8928 100,0
Total 400 100,0 1000

Aislar silaba y fonema: ; Cual empieza por n? Naranja, perro, pantalon,

television.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Yalido Mo a8 74,8 798 7oA
Si a1 20,3 20,3 100,0
Total 400 100,0 100,0




TOTAL_ASF

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 a 2.0 2,0 20
1 54 13,5 13,56 154
2 58 145 14,5 30,0
3 84 21,0 21,0 51,0
4 103 258 258 76,8
5 84 21,0 21,0 97,8
6 g 2,3 2,3 1000
Total 400 100,0 100,0
Contar palabras: Laura baila
Forcentaje Forcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 96 24,0 24,0 24,0
Si 304 76,0 76,0 100,0
Total 400 100,0 1000
Contar palabras: Celia come pan
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 136 340 340 340
Si 264 66,0 66,0 100,0
Total 400 100,0 100,0
Contar palabras: Rosa coge una manzana
Porcentaje Forcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 244 61,0 61,0 61,0
Si 156 39,0 G0 100,0
Total 400 100,0 100,0




Contar palabras: Maria compra flores

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 170 425 425 425
Si 230 7.5 a7, 1000
Total 400 100,0 100,0
Contar palabras: La mochila de Jaime
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 3148 79,8 R R
Si 81 20,3 20,3 100,0
Total 400 100,0 100,0
TOTAL_COP
FPorcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 62 155 155 155
1 42 10,5 10,8 26,0
2 G4 16,0 16,0 420
3 108 26,3 26,3 68,3
4 85 21,3 21,3 go9.a
5 2 10,5 10,5 100,0
Total 400 100,0 100,0




Contar silaba: Sol

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 101 253 253 253
Si 2849 748 748 1000
Total 400 100,0 1000
Contar silaba: Pez
FParcentaje FParcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 103 258 258 258
Si 287 743 743 1000
Total 400 100,0 100,0
Contar silaba: Pno
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 104 26,0 26,0 26,0
Si 286 74,0 4.0 100,0
Total 400 100,0 100,0
Contar silaba: Leche
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo a7 218 21,8 21,8
Si 313 78,3 78,3 100,0
Total 400 100,0 100,0




Contar silaba: Sol

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 101 25,3 253 253
Si 299 74,8 748 100,0
Total 400 100,0 100,0
Contar silaba: Fresa
FParcentaje FParcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 84 22, 22, 22,
Si 311 77,8 778 100,0
Total 400 100,0 100,0
Contar silaba: Arbol
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido  Ro 95 238 238 238
Si 305 76,3 763 100,0
Total 400 100,0 100,0
Contar silaba: Maleta
Paorcentaje Paorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 116 280 280 290
Si 284 71,0 71,0 100,0
Total 400 100,0 100,0




Contar silaba: Sol

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 101 253 253 253
Si 2849 748 748 1000
Total 400 100,0 1000
Contar silaba: Conejo
FParcentaje FParcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 111 27,8 27,8 27,8
Si 2849 72,3 72,3 1000
Total 400 100,0 100,0
Contar silaba: Campana
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 125 1,3 .3 M3
Si 2756 68,8 R 100,0
Total 400 100,0 100,0
Contar silaba: Bombero
Forcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 136 340 340 340
Si 264 66,0 66,0 100,0
Total 400 100,0 100,0




Contar silaba: Sol

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Mo 101 253 253 253
Si 2849 748 748 1000
Total 400 100,0 1000
Contar silaba: Zapatilla
FParcentaje FParcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Walido Mo 185 488 43,8 43,8
Si 205 51,3 51,3 1000
Total 400 100,0 100,0
TOTAL_COS
Porcentaje Paorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 36 8,0 9.0 9.0
2 15 38 38 12,8
3 a8 2,0 2,0 148
4 f 1,5 1,58 16,3
5 15 38 a8 20,0
6 11 28 28 22,
7 2 3,0 3.0 258
8 19 48 4.8 30AE
g 17 43 4.3 348
10 3o 75 7.5 423
11 2 58 58 480
2 44 11,0 11,0 590
13 41 10,3 10,3 69,3
14 123 30,8 o 100,0
Total 400 100,0 100,0




TOTAL _CONOCIMIENTO FONOLOGICO

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 a 2.0 2,0 20
2 3 8 8 28
3 2 5 8 3,3
4 3 8 8 4.0
5 ] 1,3 1,3 53
6 A 1.4 1.4 6,3
7 ] 1,3 1,3 8,0
8 7 1.8 1.8 5,8
g 11 2, 2, 12,5
10 4 1.0 1.0 13,56
11 7 1,8 1,8 15,3
2 a8 2, 2, 17,3
13 15 38 38 21,0
14 12 30 30 24,0
15 g9 2, 2, 26,3
16 11 2, 2, 280
17 16 4.0 40 33,0
18 | 2, 2, 353
19 13 3,3 3,3 KR
20 16 40 40 425
21 13 3,3 3,3 458
22 18 445 445 40,3
23 19 48 48 55,0
24 18 445 445 58,5
25 2 50 50 645
26 2 £, 6,8 71,3
27 14 35 35 748
28 10 2, 2, 773
29 15 38 38 81,0
30 17 43 43 85,3
31 2 6,0 6,0 91,3
2 2 50 50 96,3
33 8 2, 2, 98,3
34 4 1.0 1.0 953
35 1 3 3 98 5
36 2 A A 100,0
Total 400 100,0 100,0




RIM_C_F

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 53 23,3 23,3 233
1 16 40 40 27,3
2 21 53 53 32,5
3 57 14,3 14,3 16,8
4 44 12,3 12,3 58,0
5 a7 11,8 11,8 70,8
6 2 10,5 10,5 81,3
7 30 7.a 7.a ag,8
8 45 11,3 11,3 1000

Total 400 100,0 100,0

RIMA

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 187 46,8 46,8 46,8
2 213 53,3 53,3 100,0

Total 400 100,0 1000

CON_PAL

FPorcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 62 155 155 155
1 42 10,5 10,8 26,0
2 G4 16,0 16,0 420
3 108 26,3 26,3 68,3
4 85 21,3 21,3 go9.a
5 2 10,5 10,5 100,0

Total 400 100,0 100,0




CONTAR PALABRAS

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 104 26,0 26,0 26,0
2 296 74,0 74,0 100,0
Total 400 100,0 1000
CONT_SIL
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 36 g0 5.0 5.0
2 15 38 38 12,8
3 a 20 20 14,8
4 ] 1,5 1,5 16,3
5 15 3.8 3.8 20,0
6 11 248 248 22,
7 11 28 28 2545
8 2 50 50 s
g 17 43 43 348
10 30 7.a 7.a 423
11 2 58 548 48,0
2 44 11,0 11,0 55,0
13 4 10,3 10,3 69,3
14 123 30,8 30,8 1000
Total 400 100,0 100,0
CONTAR SILABAS
Porcentaje Paorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 a0 20,0 20,0 20,0
2 3z0 80,0 80,0 100,0
Total 400 100,0 100,0




AISL_SIL_FON

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 a 2.0 2,0 20
1 54 13,5 13,5 154
2 58 145 145 30,0
3 84 21,0 21,0 51,0
4 103 258 258 76,8
5 84 21,0 21,0 97,8
6 g 2,3 2,3 1000
Total 400 100,0 100,0
AISLAR SiLABA Y FONEMA
FPorcentaje Faorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 120 30,0 ao,n 30,0
2 280 70,0 70,0 100,0
Total 400 100,0 100,0
OM_DE_SIL
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 0 141 353 353 353
1 27 .8 6,8 420
2 ar 21,8 21,8 63,8
3 144 36,3 36,3 100,0
Total 400 100,0 100,0




OMISION DE SILABAS

Porcentaje FPaorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 168 42,0 42,0 42,0
2 232 58,0 58,0 100,0
Total 400 100,0 100,0




